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ВЕДЕНИЕ 

 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования Муниципаль-

ного автономного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад общеразвиваю-

щего вида № 22» г. Усинска (далее – МАДОУ) для обучающихся с ограниченными возмож-

ностями здоровья (далее – Программа) разработана в соответствии с Федеральной адаптиро-

ванной образовательной программой дошкольного образования для обучающихся с ограни-

ченными возможностями здоровья (далее – ФАОП ДО) и Федеральным государственным 

образовательным стандартом дошкольного образования (далее – ФГОС ДО, Стандарт). 

ФГОС ДО – документ, регулирующий отношения в сфере образования, возникающие 

при реализации образовательной программы дошкольного образования. При этом среди 

важнейших принципов выступает учет индивидуальных потребностей ребенка, связанных с 

его жизненной ситуацией и состоянием здоровья. 

ФГОС ДО направлен на решение широкого спектра задач, актуальных для образования 

всех детей дошкольного возраста. Приоритетной задачей для работы с детьми с ограничен-

ными возможностями здоровья (далее - ОВЗ) является: 

- обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка до-

школьного возраста независимо от места жительства, пола, национальности, языка, социаль-

ного статуса, ограниченных возможностей здоровья; 

Структура Программы в соответствии с требованиями ФГОС ДО включает три основ-

ных раздела - целевой, содержательный и организационный. 

Целевой раздел Программы включает пояснительную записку и планируемые резуль-

таты освоения Программы, определяет ее цели и задачи, принципы и подходы к формирова-

нию Программы, планируемые результаты ее освоения в виде целевых ориентиров. 

Содержательный раздел Программы включает описание образовательной деятельно-

сти по пяти образовательным областям:  

 социально-коммуникативное развитие;  

 познавательное развитие;  

 речевое развитие;  

 художественно-эстетическое развитие;  

 физическое развитие. 

Формы, способы, методы и средства реализации Программы, которые отражают аспек-

ты образовательной среды:  

 предметно-пространственная развивающая образовательная среда;  

 характер взаимодействия со педагогическим работником;  

 характер взаимодействия с другими детьми;  

 система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому;  

 содержание образовательной деятельности по профессиональной коррекции нару-

шений развития обучающихся (программу коррекционно-развивающей работы). 

Программа определяет базовое содержание образовательных областей с учетом воз-

растных и индивидуальных особенностей обучающихся в различных видах деятельности, 

таких как: 

1. Предметная деятельность. 

2. Игровая (сюжетно-ролевая игра, игра с правилами и другие виды игры). 

3. Коммуникативная (общение и взаимодействие с педагогическим работником и дру-

гими детьми). 

4. Познавательно-исследовательская (исследование и познание природного и социаль-

ного миров в процессе наблюдения и взаимодействия с ними), а также такими видами актив-

ности ребенка, как: 

 восприятие художественной литературы и фольклора; 

 самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице); 

https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/federalnaia-adaptirovannaia-obrazovatelnaia-programma-doshkolnogo/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/federalnaia-adaptirovannaia-obrazovatelnaia-programma-doshkolnogo/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/federalnaia-adaptirovannaia-obrazovatelnaia-programma-doshkolnogo/
https://fgos.ru/fgos/fgos-do/
https://fgos.ru/fgos/fgos-do/
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 конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, 

природный и иной материал; 

 изобразительная (рисование, лепка, аппликация); 

 музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, 

музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах); 

 двигательная (овладение основными движениями) формы активности ребенка. 

Содержательный раздел Программы включает описание коррекционно-развивающей 

работы, обеспечивающей адаптацию и включение обучающихся с ОВЗ в социум. 

Программа коррекционно-развивающей работы: 

1. Является неотъемлемой частью ФАОП ДО обучающихся с ОВЗ в условиях до-

школьных образовательных групп комбинированной направленности. 

2. Обеспечивает достижение максимальной реализации реабилитационного потенциа-

ла. 

3. Учитывает особые образовательные потребности обучающихся дошкольного воз-

раста с ОВЗ, удовлетворение которых открывает возможность общего образования. 

Программа обеспечивает планируемые результаты дошкольного образования обучаю-

щихся дошкольного возраста с ОВЗ в условиях дошкольных образовательных групп комби-

нированной направленности. 

Организационный раздел содержит психолого-педагогические условия, обеспечива-

ющие развитие ребенка с нарущениями слуха, особенности организации развивающей пред-

метно-пространственной среды, календарный план воспитательной работы с перечнем ос-

новных государственных и народных праздников, памятных дат 

Объем обязательной части Программы составляет не менее 60% от ее общего объема. 

Объем части Программы, формируемой участниками образовательных отношений, составля-

ет не более 40% от ее общего объема. 
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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 
 

Пояснительная записка 
 

Нормативно-правовой основой для разработки Программа для обучающихся с наруше-

ниями слуха (глухих, слабослышащих и позднооглохших, перенесших операцию по кохле-

арной имплантации)  МАДОУ АОП ДО являются следующие нормативно-правовые доку-

менты: 

– Указ Президента Российской Федерации от 7 мая 2018 г. № 204 «О национальных 

целях и стратегических задачах развития Российской Федерации на период до 2024 года»; 

– Указ Президента Российской Федерации от 21 июля 2020 г. № 474 «О национальных 

целях развития Российской Федерации на период до 2030 года»; 

– Указ Президента Российской Федерации от 9 ноября 2022 г. № 809 «Об утверждении 

основ государственной политики по сохранению и укреплению традиционных российских 

духовно- нравственных ценностей»; 

– Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации»; 

– Федеральный закон от 31 июля 2020 г. № 304-ФЗ «О внесении изменений в Феде-

ральный закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам воспитания обуча-

ющихся»; 

– Федеральный закон   от   24   сентября   2022   г.   №   371-ФЗ   «О внесении   измене-

ний в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» и статью 1 Федераль-

ного закона «Об обязательных требованиях в Российской Федерации»; 

– Распоряжение Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. № 999-р «Об 

утверждении Стратегии развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 го-

да»; 

– Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования 

(утвержден приказом Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. № 1155, зарегистрировано в 

Минюсте России 14 ноября 2013 г., регистрационный № 30384; в редакции приказа Минпро-

свещения России от 8 ноября 2022 г. № 955, зарегистрировано в Минюсте России 6 февраля 

2023 г., регистрационный № 72264); 

– Федеральная адаптированная образовательная программа дошкольного образования 

(утверждена приказом Министерства просвещения РФ от 24 ноября 2022 г. N 1022, зареги-

стрировано в Минюсте России 27 января 2023 г. регистрационный N 72149); 

– Порядок организации и осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образова-

ния (утвержден  приказом Минпросвещения России от 31 июля 2020 года № 373, зареги-

стрировано в Минюсте России 31 августа 2020 г., регистрационный № 59599); 

– Санитарные правила СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к 

организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодёжи (утвержде-

ны постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 

28 сентября 2020 г. № 28, зарегистрировано в Минюсте России 18 декабря 2020 г., регистра-

ционный № 61573); 

– СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования к обеспечению без-

опасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания», 

утвержденным постановлением Главного государственного санитарного врача Российской 

Федерации от 28 января 2021 г. N 2 (зарегистрировано Министерством юстиции Российской 

Федерации 29 января 2021 г., регистрационный N 62296), действующим до 1 марта 2027 г., 

– Распоряжение Министерства просвещения Российской Федерации от 06 августа 

2020 г. № Р-75 «Об утверждении примерного Положения об оказании логопедической по-

мощи в организациях, осуществляющих образовательную деятельность» (ред. от 06 апреля 
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2021 г.) 

– Устав МАДОУ; 

– Программа развития МАДОУ. 

Программа направлена на разностороннее развитие детей в возрасте от 2,6 до 7 (8) лет с 

учетом их возрастных и индивидуальных особенностей по основным направлениям -

физическому, социально-личностному, познавательно-речевому и художественно-

эстетическому. Программа направлена на сохранение и укрепление здоровья детей дошколь-

ного возраста, физическое, психическое и речевое развитие детей, социальную успешность, 

достижение воспитанниками готовности к школе. 

 

а) цели и задачи реализации адаптированной образовательной программы до-

школьного образования для слабослышащих  детей. 

Целью Программы в соответствии с пунктом 10.1. ФАОП ДО для обучающихся с огра-

ниченными возможностями здоровья является обеспечение условий для дошкольного обра-

зования, определяемых общими и особыми потребностями обучающегося раннего и до-

школьного возраста с ОВЗ, индивидуальными особенностями его развития и состояния здо-

ровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, способ-

ствует реализации прав обучающегося дошкольного возраста на получение доступного и ка-

чественного образования, обеспечивает развитие его способностей, формирование и разви-

тие его личности в соответствии с принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и 

социокультурными ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творче-

ского и физического развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей 

и интересов. 

В соответствии с ФГОС ДО, целями реализации Программы является: 

1) повышение социального статуса дошкольного образования; 

2) обеспечение государством равенства возможностей для каждого ребенка в получе-

нии качественного дошкольного образования; 

3) обеспечение государственных гарантий уровня и качества дошкольного образования 

на основе единства обязательных требований к условиям реализации образовательных про-

грамм дошкольного образования, их структуре и результатам их освоения; 

4) сохранение единства образовательного пространства Российской Федерации относи-

тельно уровня дошкольного образования. 

 

Задачи Программы для обучающихся с ОВЗ в соответствии с пунктом 10.2. ФАОП 

ДО: 

 реализация содержания АООП ДО; 

 коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ОВЗ; 

 охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с ОВЗ, в 

том числе их эмоционального благополучия; 

 обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с ОВЗ в пе-

риод; 

 дошкольного образования независимо от места проживания, пола, нации, языка, со-

циального статуса; 

 создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, психо-

физическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и творческого по-

тенциала каждого ребенка с ОВЗ как субъекта отношений с педагогическим работником, ро-

дителями (законными представителями), другими детьми; 

 объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на осно-

ве духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и 
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норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

 формирование общей культуры личности обучающихся с ОВЗ, развитие их социаль-

ных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, 

самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок учебной дея-

тельности; 

 формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и инди-

видуальным особенностям развития обучающихся с ОВЗ; 

 обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных представи-

телей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образования, реабилитации 

(абилитации), охраны и укрепления здоровья, обучающихся с ОВЗ; 

 обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и начального 

общего образования. 

 

б) принципы и подходы к формированию адаптированной образовательной про-

граммы дошкольного образования для слабослышащих детей. 

В соответствии с ФГОС ДО  Программа построена на следующих принципах (пункт 

10.3. ФАОП ДО) 

1. Поддержка разнообразия детства. 

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем разви-

тии человека. 

3. Позитивная социализация ребенка. 

4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия педагогиче-

ских работников и родителей (законных представителей), педагогических и иных работников 

Организации) и обучающихся. 

5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, призна-

ние ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений. 

6. Сотрудничество Организации с семьей. 

7. Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает подбор обра-

зовательными организациями содержания и методов дошкольного образования в соответ-

ствии с возрастными особенностями обучающихся. 

 

В соответствии с п. 1.4. ФГОС принципами формирования АООП дошкольного образо-

вания являются: 
Таблица 1. 

Принципы Цель Как реализуется в ОУ 

Полноценное проживание 

ребенком всех этапов детства 

(младенческого, раннего и 

дошкольного возраста, 

обогащение (амплификация) 

детского развития 

Максимальное обогащение 

личностного развития детей 

на основе широкого разверты-

вания разнообразных видов де-

ятельности, а также общения 

детей со сверстниками и взрос-

лыми 

Освоение ребёнком предметной 

деятельности происходит во 

взаимодействии со взрослыми и 

в игре. Амплификация детского 

развития основывается на ис-

пользовании игр, соответству-

ющих возрасту ребенка, с це-

лью развития индивидуально-

сти личности, уверенности в 

себе, умственных способностей. 

Построение образовательной 

деятельности на основе 

индивидуальных особенностей 

каждого ребенка, при котором 

сам ребенок становится актив-

ным в выборе содержании свое-

го образования, становится 

Осуществление педагогическо-

го процесса с учетом индивиду-

альных особенностей детей, 

межличностных отношений. 

Созданы условия для 

полноценного проявления и 

соответственно развития 

личностных функций субъектов 

образовательно-

воспитательного процесса. 
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субъектом образования индиви-

дуализации дошкольного обра-

зования 

Содействие и сотрудничество 

детей и взрослых, признание 

ребенка полноценным 

участником (субъектом) 

образовательных отношений 

Создание условий, позволяю-

щих детям самостоятельно или 

совместно с педагогом 

открывать новый практический 

опыт, добывать его 

экспериментальным, поисковым 

путём, анализировать и 

преобразовывать 

Формы организации детей: 

- игра; 

- проектная деятельность; 

- восприятие худ. литературы;  

- коллекционирование, 

экспериментирование и 

исследования; 

- мастерская; 

- различные формы музыкаль-

ной, изобразительной деятель-

ности. 

Поддержка инициативы детей в 

различных видах 

деятельности 

Создание условий для 

самостоятельной творческой 

или познавательной 

деятельности по интересам. 

-оказание помощи (при 

необходимости) детям в реше-

нии проблем организации игры; 

-создание в группе 

положительного психологиче-

ского микроклимата, в равной 

мере проявляя любовь и заботу 

ко всем детям; 

-проявление уважения к 

индивидуальным вкусам и 

привычкам детей; 

-учет индивидуальных 

особенностей детей. 

Сотрудничество Организации с 

семьей 

Сделать родителей 

активными участниками 

педагогического процесса, ока-

зав им помощь в 

реализации ответственности 

за воспитание и обучение 

детей 

Формы взаимодействия с семь-

ей: 

-«Круглые столы»; 

-консультации и семинары- 

практикумы; 

-педагогические мастерские; 

-родительские гостиные; 

-«Дни открытых дверей»; 

-родительские собрания; 

-тематические выставки, 

-наглядная информация. 

Приобщение детей к 

социокультурным нормам, 

традициям семьи, общества и 

государства 

Воспитание достойного 

члена общества, 

формирование основы 

моральных, духовнонравствен-

ных ценностей 

семьи, общества, 

государства, стимуляция 

познавательной активности 

детей, развитие их 

любознательности, развитие 

образного и логического 

мышления ребёнка. 

Организация пространства, 

наличие разнообразных 

материалов, оборудования, 

которые обеспечивают: игро-

вую, познавательную, 

исследовательскую, творческую 

и двигательную активность до-

школьников. 

Формирование познавательных 

интересов и познавательных 

действий ребенка в различных 

видах деятельности 

Развитие любознательности, 

познавательной мотивации и 

действий, развитие 

воображения и творческой 

активности. Формирование 

-изучение современных подхо-

дов к проблемам познаватель-

ного развития дошкольников; 

-создание условий, 

способствующих реализации 
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первичных представлений о 

себе, других людях, объектах 

окружающего мира и их 

отношениях. 

познавательного развития 

воспитанников, их творческого 

потенциала; 

 - использование современных 

технологий по познавательному 

развитию детей. 

Возрастная адекватность 

дошкольного образования 

(соответствие условий, 

требований, методов возрасту и 

особенностям развития) 

Учет возрастных и индивиду-

альных особенностей каждого 

ребенка. 

Использование форм 

специфических для детей каж-

дой возрастной группы. 

в раннем возрасте: 

-предметная деятельность и иг-

ры с составными и динамиче-

скими игрушками; 

-экспериментирование с 

материалами и веществами; 

-общение с взрослым и 

совместные игры со 

сверстниками под руководством 

взрослого; 

-самообслуживание и действия 

с бытовыми предметами  ору-

диями; 

-восприятие смысла музыки, 

сказок, стихов, рассматривание 

картинок; 

-двигательная активность; 

в дошкольном возрасте: 

-игровая; 

-коммуникативная; 

познавательно-

исследовательская; 

-восприятие художественной 

литературы и фольклора; 

-самообслуживание и 

элементарный бытовой труд; 

-конструирование из разного 

материала; 

-изобразительная, 

-музыкальная, 

-двигательная деятельность. 

Учет этнокультурной 

ситуации развития детей 

Приобщение детей к 

культурам разных 

национальностей, живущих в 

регионе как важнейшего 

качества человека, живущего 

в поликультурном обществе. 

Воспитание нравственного 

отношения, формирование 

гуманных способов 

проявления сочувствия, 

понимания, принятия, 

сопереживания сверстнику, 

что является одним из 

основополагающим аспектов 

этнокультурного развития. 

Проводится систематическая 

работа по приобщению 

дошкольников к народной 

праздничной культуре (народ-

ные праздники), отмечаются 

государственные праздники, 

праздники народного календа-

ря. 

Дети знакомятся с националь-

ной самобытностью, культурой, 

обычаями, традициями разных 

народов. 
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В МАДОУ оказывается квалифицированная помощь ребенку с нарушениями слуха в 

группе комбинированной направленности, при этом учитываются не только основные прин-

ципы дошкольного образования, но и специальные принципы коррекционного воздействия. 

 

Специфические принципы и подходы к формированию Программы для обучаю-

щихся с нарушениями слуха (в соответствии с пунктом 10.3.1. ФАОП ДО): 

1. Налаживание сетевого взаимодействия с организациями социализации, образования, 

охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образова-

ние обучающихся с нарушениями слуха: организация устанавливает партнерские отношения 

не только с семьями обучающихся, но и с другими организациями и лицами, которые могут 

способствовать удовлетворению особых образовательных потребностей слабослышащих, 

оказанию психолого-педагогической, сурдологической и (или) медицинской поддержки в 

случае необходимости (Центры психолого-педагогической, медицинской и социальной по-

мощи, профильные медицинские центры, центры реабилитации слуха, сурдологические ка-

бинеты). 

2. Индивидуализация дошкольного образования слабослышащих открывает возможно-

сти для индивидуализации образовательного процесса, появления индивидуальной траекто-

рии развития каждого ребенка с характерными спецификой и скоростью, учитывающей его 

интересы, мотивы, способности и психофизические особенности. 

3. Развивающее вариативное образование: содержание образования предлагается ре-

бенку через разные виды деятельности с учетом зон актуального и ближайшего развития ре-

бенка, что способствует развитию, расширению как явных, так и потенциальных возможно-

стей ребенка. 

4. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей: всесторон-

нее социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и 

физическое развитие обучающихся посредством различных видов детской активности. Меж-

ду отдельными разделами Программы существуют многообразные взаимосвязи: познава-

тельное развитие слабослышащих обучающихся тесно связано с двигательным, речевым и 

социально-коммуникативным, художественно-эстетическое - с познавательным и речевым. 

Содержание образования в каждой области тесно связано с другими областями. 

5. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и дости-

жения целей Программы: стандарт и Программа задают инвариантные ценности и ориенти-

ры, с учетом которых Организация должна разработать свою адаптированную образователь-

ную программу, при этом за Организацией остается право выбора способов их достижения, 

выбора образовательных программ, учитывающих разнородность состава групп обучающий-

ся, их психофизических особенностей, запросов родителей (законных представителей). 

Содержание программного материала основано на возрастном, онтогенетическом и 

дифференцированном подходах к пониманию всех закономерностей и этапов детского раз-

вития. Возрастной подход учитывает уровень развития психологических новообразований и 

личные достижения каждого ребенка. Онтогенетический – ориентирует на учет сенситивных 

периодов в становлении личности и деятельности ребенка. Дифференцированный – учитыва-

ет индивидуальные достижения ребенка с позиции понимания ведущего нарушения, его ха-

рактера, глубины и степени выраженности и наличия вторичных отклонений. 

Педагоги, реализующие данную Программу, рассматривая вопросы воспитания и обу-

чения ребенка указанной категории, должны учитывать общий фон витальных и образова-

тельных потребностей каждого конкретного ребенка, общие и специфические особенности и 

направленность на формирование компенсаторных механизмов и коррекцию имеющихся 

нарушений в развитии. Наряду с этим важно помнить о том, что для ребенка семья является 

первым и главным социальным институтом. Формирование социально-педагогической ком-

петентности родителей, воспитание детско-родительских отношений, обучение родителей 
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способам взаимодействия со своим проблемным ребенком также относится к области значи-

мых составляющих в концептуальных подходах. 

Максимально возможная реализация особых образовательных потребностей ребенка, 

максимально возможное восстановление прав такого ребенка на наследование социального и 

культурного опыта выражают цель и определяют значение реабилитации средствами образо-

вания. 

Содержание программного материала учитывает общие принципы воспитания и обуче-

ния, принятые в дошкольной педагогике: научность, системность, доступность, концентрич-

ность изложения материала, повторяемость, единство требований к построению системы 

воспитания и обучения детей-дошкольников; учет возрастных особенностей ребенка. Однако 

они дополняются принципами специальной дошкольной педагогики: учет возрастных воз-

можностей ребенка к обучению, принцип единства диагностики и коррекции отклонений в 

развитии; принцип учета вида, структуры и характера нарушений (первичного нарушения и 

вторичных отклонений в развитии); генетический принцип, ориентированный на общие воз-

растные закономерности развития с поправкой на специфику степени выраженности нару-

шения при разворачивании этого развития, когда психика чрезвычайно чувствительна даже к 

незначительным внешним воздействиям; принцип коррекции и компенсации (коррекционная 

направленность на формирование компенсаторных механизмов); направленность на учет со-

отношения «актуального уровня развития» ребенка и его «зоны ближайшего развития». 

 

в) характеристики особенностей развития детей дошкольного возраста. 

Дошкольный возраст является важнейшим в развитии человека, так как он заполнен 

существенными физиологическими, психологическими и социальными изменениями. Это 

период жизни, который рассматривается в педагогике и психологии как самоценное явление 

со своими законами, субъективно переживается в большинстве случаев как счастливая, без-

заботная, полная приключений и открытий жизнь. Дошкольное детство играет решающую 

роль в становлении личности, определяя ход и результаты её развития на последующих эта-

пах жизненного пути человека. 

 

Возрастные особенности детей 4–5 лет 

Дети 4-5 лет социальные нормы и правила поведения всё ещё не осознают, однако у 

них уже начинают складываться обобщённые представления о том, как надо (не надо) себя 

вести. В этом возрасте у детей появляются представления о том, как положено себя вести де-

вочкам, и как - мальчикам. Дети хорошо выделяют несоответствие нормам и правилам не 

только в поведении другого, но и в своём собственном и эмоционально его переживают, что 

повышает их возможности регулировать поведение. Для этого возраста характерно появле-

ние групповых традиций: кто где сидит, последовательность игр, как поздравляют друг друга 

с днём рождения, элементы группового жаргона и т. п. 

В этом возрасте детьми хорошо освоен алгоритм процессов умывания, одевания, купа-

ния, приёма пищи, уборки помещения. 

Появляется сосредоточенность на своём самочувствии, ребёнка начинает волновать те-

ма собственного здоровья. К 4-5 годам ребёнок способен элементарно охарактеризовать своё 

самочувствие, привлечь внимание взрослого в случае недомогания. 

Дети 4-5 лет имеют дифференцированное представление о собственной гендерной при-

надлежности, аргументируют её по ряду признаков («Я мальчик, я ношу брючки, а не плать-

ица, у меня короткая причёска»); проявляют стремление к взрослению в соответствии с 

адекватной гендерной ролью: мальчик - сын, внук, брат, отец, мужчина; девочка - дочь, 

внучка, сестра, мать, женщина. 

К 4 годам основные трудности в поведении и общении ребёнка с окружающими, кото-

рые были связаны с кризисом 3 лет (упрямство, строптивость, конфликтность и др.), посте-
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пенно уходят в прошлое, и любознательный малыш активно осваивает окружающий его мир 

предметов и вещей, мир человеческих отношений. Лучше всего это удается детям в игре. 

В 4-5 лет сверстники становятся для ребёнка более привлекательными и предпочитае-

мыми партнёрами по игре, чем взрослый. В общую игру вовлекается от двух до пяти детей, а 

продолжительность совместных игр составляет в среднем 15-20 мин, в отдельных случаях 

может достигать и 40-50 мин. Развивается моторика дошкольников. В возрасте от 4 до 5 лет 

продолжается усвоение детьми общепринятых сенсорных эталонов, овладение способами их 

использования и совершенствование обследования предметов. Восприятие в этом возрасте 

постепенно становится осмысленным, целенаправленным и анализирующим. 

В среднем дошкольном возрасте связь мышления и действий сохраняется, но уже не 

является такой непосредственной, как раньше. 

К 5 годам внимание становится всё более устойчивым, в отличие от возраста 3 лет (ес-

ли ребёнок пошёл за мячом, то уже не будет отвлекаться на другие интересные предметы). 

Важным показателем развития внимания является то, что к 5 годам в деятельности ре-

бёнка появляется действие по правилу - первый необходимый элемент произвольного вни-

мания. Именно в этом возрасте дети начинают активно играть в игры с правилами: настоль-

ные (лото, детское домино) и подвижные (прятки, салочки). 

В дошкольном возрасте интенсивно развивается память ребёнка. В 5 лет он может за-

помнить уже 5-6 предметов (из 10-15), изображённых на предъявляемых ему картинках. 

В возрасте 4-5 лет преобладает репродуктивное воображение, воссоздающее образы, 

которые описываются в стихах, рассказах взрослого, встречаются в мультфильмах и т. д. В 

этом возрасте происходит развитие инициативности и самостоятельности ребенка в общении 

со взрослыми и сверстниками. 

Для поддержания сотрудничества, установления отношений в словаре детей появляют-

ся слова и выражения, отражающие нравственные представления: слова участия, сочувствия, 

сострадания. 

В среднем дошкольном возрасте активно развиваются такие компоненты детского тру-

да, как целеполагание и контрольно-проверочные действия на базе освоенных трудовых 

процессов. Это значительно повышает качество самообслуживания, позволяет детям осваи-

вать хозяйственно-бытовой труд и труд в природе. 

В музыкально-художественной и продуктивной деятельности дети эмоционально от-

кликаются на художественные произведения, произведения музыкального и изобразительно-

го искусства, в которых с помощью образных средств переданы различные эмоциональные 

состояния людей, животных. Важным показателем развития ребёнка-дошкольника является 

изобразительная деятельность.  

К 4 годам круг изображаемых детьми предметов довольно широк. В рисунках появля-

ются детали. Замысел детского рисунка может меняться по ходу изображения. 

Конструирование начинает носить характер продуктивной деятельности: дети замыс-

ливают будущую конструкцию и осуществляют поиск способов её исполнения. 

 

Возрастные особенности детей 5–6 лет 

Ребёнок 5-6 лет стремится познать себя и другого человека как представителя общества 

(ближайшего социума), постепенно начинает осознавать связи и зависимости в социальном 

поведении и взаимоотношениях людей. В 5-6 лет дошкольники совершают положительный 

нравственный выбор (преимущественно в воображаемом плане). В этом возрасте в поведе-

нии дошкольников происходят качественные изменения — формируется возможность само-

регуляции, т. е. дети начинают предъявлять к себе те требования, которые раньше предъяв-

лялись им взрослыми. 

 В возрасте от 5 до 6 лет происходят изменения в представлениях ребёнка о себе. Эти 

представления начинают включать не только характеристики, которыми ребёнок наделяет 

себя настоящего в данный отрезок времени, но и качества, которыми он хотел бы или, 
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наоборот, не хотел бы обладать в будущем, и существуют пока как образы реальных людей 

или сказочных персонажей («Я хочу быть таким, как Человек-Паук», «Я буду, как принцес-

са» и т. д.). 

В 5-6 лет у ребёнка формируется система первичной гендерной идентичности, поэтому 

 после 6 лет воспитательные воздействия на формирование её отдельных сторон уже гораздо 

менее эффективны. 

Существенные изменения происходят в этом возрасте в детской игре, а именно в игро-

вом взаимодействии, в котором существенное место начинает занимать совместное обсуж-

дение правил игры. Вне игры общение детей становится менее ситуативным. Они охотно 

рассказывают о том, что с ними произошло: где были, что видели и т. д. Дети внимательно 

слушают друг друга, эмоционально сопереживают рассказам друзей. 

Более совершенной становится крупная моторика. Ребёнок этого возраста способен к 

освоению сложных движений: может пройти по неширокой скамейке и при этом даже пере-

шагнуть через небольшое препятствие; умеет отбивать мяч о землю одной рукой несколько 

раз подряд. 

К 5 годам они обладают довольно большим запасом представлений об окружающем, 

которые получают благодаря своей активности, стремлению задавать вопросы и эксперимен-

тировать. 

Внимание детей становится более устойчивым и произвольным. Они могут заниматься 

не очень привлекательным, но нужным делом в течение 20-25 мин вместе с взрослым. Ребё-

нок этого возраста уже способен действовать по правилу, которое задаётся взрослым. 

Объём памяти изменяется не существенно. Улучшается её устойчивость. При этом для 

запоминания дети уже могут использовать несложные приёмы и средства (в качестве под-

сказки могут выступать карточки или рисунки). 

В 5-6 лет ведущее значение приобретает наглядно-образное мышление, которое позво-

ляет ребёнку решать более сложные задачи с использованием обобщённых наглядных 

средств (схем, чертежей и пр.) и обобщённых представлений о свойствах различных предме-

тов и явлений. 

Возраст 5-6 лет можно охарактеризовать как возраст овладения ребёнком активным 

(продуктивным) воображением, которое начинает приобретать самостоятельность, отделяясь 

от практической деятельности и предваряя её. 

Повышаются возможности безопасности жизнедеятельности ребенка 5-6 лет. Это свя-

зано с ростом осознанности и произвольности поведения, преодолением эгоцентрической 

позиции и (ребёнок становится способным встать на позицию другого). 

Развивается прогностическая функция мышления, что позволяет ребёнку видеть пер-

спективу событий, предвидеть (предвосхищать) близкие и отдалённые последствия соб-

ственных действий и поступков, действий и поступков других людей. 

В старшем дошкольном возрасте (5-6 лет) активно развиваются планирование и само-

оценивание трудовой деятельности (при условии сформированности всех других компонен-

тов детского труда). 

В процессе восприятия художественных произведений, произведений музыкального и 

изобразительного искусства дети способны осуществлять выбор того (произведений, персо-

нажей, образов), что им больше нравится, обосновывая его с помощью элементов эстетиче-

ской оценки. 

В старшем дошкольном возрасте происходит существенное обогащение музыкальной 

эрудиции детей: формируются начальные представления о видах и жанрах музыки, устанав-

ливаются связи между художественным образом и средствами выразительности, используе-

мыми композиторами, формулируются эстетические оценки и суждения, обосновываются 

музыкальные предпочтения, проявляется некоторая эстетическая избирательность. 

В продуктивной деятельности дети также могут изобразить задуманное (замысел ведёт 

за собой изображение). Развитие мелкой моторики влияет на совершенствование техники 



Адаптированная образовательная программа МАДОУ «ДС ОВ № 22» г. Усинска 16 
 

художественного творчества. Дети конструируют по условиям, заданным взрослым, но уже 

готовы к самостоятельному творческому конструированию из разных материалов. У них 

формируются обобщённые способы действий и обобщённые представления о конструируе-

мых ими объектах. 

На шестом году жизни ребёнка происходят важные изменения в развитии речи. Для де-

тей этого возраста становится нормой правильное произношение звуков. Сравнивая свою 

речь с речью взрослых, дошкольник может обнаружить собственные речевые недостатки. 

Дети учатся самостоятельно строить игровые и деловые диалоги, осваивая правила речевого 

этикета, пользоваться прямой и косвенной речью; в описательном и повествовательном мо-

нологах способны передать состояние героя, его настроение, отношение к событию, исполь-

зуя эпитеты, сравнения. 

Круг чтения ребёнка 5-6 лет пополняется произведениями разнообразной тематики, в 

том числе связанной с проблемами семьи, взаимоотношений с взрослыми, сверстниками, с 

историей страны. 

 

Возрастные особенности детей 6-7 лет 

В целом ребёнок 6-7 лет осознаёт себя как личность, как самостоятельный субъект дея-

тельности и поведения. 

К 6-7 годам ребёнок уверенно владеет культурой самообслуживания. Старший до-

школьник уже может объяснить ребёнку или взрослому, что нужно сделать в случае травмы 

(алгоритм действий), и готов оказать элементарную помощь самому себе и другому (про-

мыть ранку, обработать её, обратиться к взрослому за помощью) в подобных ситуациях. 

В основе произвольной регуляции поведения лежат не только усвоенные (или заданные 

извне) правила и нормы. Мотивационная сфера дошкольников 6-7 лет расширяется за счёт 

развития таких социальных по происхождению мотивов, как познавательные, просоциаль-

ные (побуждающие делать добро), а также мотивов самореализации. 

К концу дошкольного возраста происходят существенные изменения в эмоциональной 

сфере. С одной стороны, у детей этого возраста более богатая эмоциональная жизнь, их эмо-

ции глубоки и разнообразны по содержанию. С другой стороны, они более сдержанны и из-

бирательны в эмоциональных проявлениях. 

Сложнее и богаче по содержанию становится общение ребёнка с взрослым. Большую 

значимость для детей 6-7 лет приобретает общение между собой. Их избирательные отноше-

ния становятся устойчивыми, именно в этот период зарождается детская дружба. В этом воз-

расте дети владеют обобщёнными представлениями (понятиями) о своей гендерной принад-

лежности, устанавливают взаимосвязи между своей гендерной ролью и различными прояв-

лениями мужских и женских свойств (одежда, причёска, эмоциональные реакции, правила 

поведения, проявление собственного достоинства). 

В играх дети 6-7 лет способны отражать достаточно сложные социальные события - 

рождение ребёнка, свадьба, праздник, война и др. Продолжается дальнейшее развитие мото-

рики ребёнка, наращивание и самостоятельное использование двигательного опыта. 

В возрасте 6-7 лет происходит расширение и углубление представлений детей о форме, 

цвете, величине предметов. 

К концу дошкольного возраста существенно увеличивается устойчивость непроизволь-

ного внимания, что приводит к меньшей отвлекаемости детей. Вместе с тем, их возможности 

сознательно управлять своим вниманием весьма ограничены. 

В 6-7 лет у детей увеличивается объём памяти, что позволяет им непроизвольно (т. е. 

без специальной цели) запоминать достаточно большой объём информации. 

Воображение детей данного возраста становится, с одной стороны, богаче и ориги-

нальнее, а с другой — более логичным и последовательным, оно уже не похоже на стихий-

ное фантазирование детей младших возрастов. 

Вместе с тем развитие способности к продуктивному творческому воображению и в 
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этом возрасте нуждается в целенаправленном руководстве со стороны взрослых. 

В этом возрасте продолжается развитие наглядно-образного мышления, которое позво-

ляет ребёнку решать более сложные задачи с использованием обобщённых наглядных 

средств (схем, чертежей и пр.) и обобщённых представлений о свойствах различных предме-

тов и явлений. 

Речевые умения детей позволяют полноценно общаться с разным контингентом людей 

(взрослыми и сверстниками, знакомыми и незнакомыми). Дети не только правильно произ-

носят, но и хорошо различают фонемы (звуки) и слова. Овладение морфологической систе-

мой языка позволяет им успешно образовывать достаточно сложные грамматические формы 

существительных, прилагательных, глаголов. 

В процессе диалога ребёнок старается исчерпывающе ответить на вопросы, сам задаёт 

вопросы, понятные собеседнику, согласует свои реплики с репликами других. Активно раз-

вивается и другая форма речи - монологическая. 

К концу дошкольного детства ребёнок формируется как будущий самостоятельный чи-

татель. Его интерес к процессу чтения становится всё более устойчивым. В возрасте 6-7 лет 

он воспринимает книгу в качестве основного источника получения информации о человеке и 

окружающем мире. 

Музыкально-художественная деятельность характеризуется большой самостоятельно-

стью в определении замысла работы, сознательным выбором средств выразительности, до-

статочно развитыми эмоционально-выразительными и техническими умениями. 

Развитие познавательных интересов приводит к стремлению получить знания о видах и 

жанрах искусства (история создания музыкальных шедевров, жизнь и творчество компози-

торов и исполнителей). 

Художественно-эстетический опыт позволяет дошкольникам понимать художествен-

ный образ, представленный в произведении, пояснять использование средств выразительно-

сти, эстетически оценивать результат музыкально-художественной деятельности. Дошколь-

ники начинают проявлять интерес к посещению театров, понимать ценность произведений 

музыкального искусства. 

В продуктивной деятельности дети знают, что хотят изобразить, и могут целенаправ-

ленно следовать к своей цели, преодолевая препятствия и не отказываясь от своего замысла, 

который теперь становится опережающим. 

В лепке дети могут создавать изображения с натуры и по представлению, также пере-

давая характерные особенности знакомых предметов и используя разные способы лепки 

(пластический, конструктивный, комбинированный). 

В аппликации дошкольники осваивают приёмы вырезания одинаковых фигур или дета-

лей из бумаги, сложенной пополам, гармошкой. У них проявляется чувство цвета при выборе 

бумаги разных оттенков. 

Дети способны конструировать по схеме, фотографиям, заданным условиям, собствен-

ному замыслу постройки из разнообразного строительного материала, дополняя их архитек-

турными деталями; делать игрушки путём складывания бумаги в разных направлениях; со-

здавать фигурки людей, животных, героев литературных произведений из природного мате-

риала. 

Дети проявляют интерес к коллективным работам и могут договариваться между со-

бой, хотя помощь воспитателя им всё ещё нужна. 

 

Характеристики особенностей развития детей дошкольного возраста  

с нарушениями слуха 

Дети с нарушенным слухом представляют разнородную группу, отличаются степенью 

снижения слуха, временем его наступления, наличием или отсутствием выраженных допол-

нительных отклонений в развитии, условиями воспитания и обучения и, как следствие, раз-

ным уровнем общего и речевого развития. 
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Слабослышащие (страдающие тугоухостью) дети – это дети с частичной слуховой не-

достаточностью, затрудняющей речевое развитие. Тугоухость может быть выражена в раз-

личной степени – от небольшого нарушения восприятия шепотной речи до резкого ограни-

чения восприятия речи разговорной громкости. 

Существуют различные классификации степени понижения слуха. В нашей стране 

наиболее распространенными являются аудиолого-педагогическая классификация Л.В. Ней-

мана, широко используемая в образовательных учреждениях и международная классифика-

ция, которая используется в медицинских учреждениях. 

По классификации Л.В. Неймана слабослышащие дети, в зависимости от величины 

средней потери слуха в области от 500 до 4000 герц (на 4-х речевых частотах), могут быть 

отнесены к одной из следующих степеней тугоухости. 
Таблица 2. 

Аудиолого-педагогическая классификация Л.В. Неймана 

Степень тугоухости Средняя потеря слуха в дБ 

(500-4000 Гц) 

Условия разборчивого вос-

приятия речи 

I степень Не превышает 50 дБ Речь разговорной громкости - 

на расстоянии не менее 1 м, 

шепот – у ушной раковины и 

далее 

II степень От 50 до 70 дБ Речь разговорной громкости - 

на расстоянии 0,5-1 м, шепот 

– нет 

III степень Более 70 дБ Речь разговорной громкости - 

ушная раковина – 0,5 метра, 

шепот – нет 

В России условной границей между тугоухостью и глухотой принято считать 85 дБ 

(как среднее арифметическое значение показателей на трех речевых частотах: 500, 1000 и 

2000 Гц).  

Слабослышащие дети принципиально различаются не только по степени снижения 

слуха, но и по времени, в котором начато целенаправленное коррекционное воздействие: с 

первых месяцев жизни, с 1,5-2-х лет или позже.  

Результаты обучения при ранней (с первых месяцев жизни) коррекционной помощи у 

разных детей различны. В наиболее благоприятном случае при отсутствии выраженных до-

полнительных отклонений в развитии в условиях интенсивной работы родителей под руко-

водством специалистов к полутора годам у малышей вне зависимости от степени снижения 

слуха появляются 10-30 слов, включая лепетные (в отдельных случаях - более 70), к двум го-

дам - короткая фраза, к трем годам дети начинают рассказывать о виденном, о случившемся 

с ними, с помощью взрослого читают стихи, подпевают песенки. С индивидуальными слухо-

выми аппаратами в пределах одного помещения большинство детей могут слышать обра-

щенную к ним речь. Примечательно, что они начинают воспринимать на слух не только спе-

циально тренированный материал, но практически все знакомые слова, изолированно и во 

фразе. Звучание речи большинства детей приближается к речи слышащих сверстников. У 

них звонкие голоса, речь эмоциональная, выразительная. Из дефектов произношения отме-

чаются в основном лишь типичные для данного возраста.  

Среди слабослышащих детей выделяется особая группа - дети с комплексными нару-

шениями в развитии. По данным Л.А. Головчиц (2013) 35%-40% детей с нарушенным слу-

хом имеют сложные (комплексные) нарушения Эта группа достаточно разнородна, поли-

морфна. У этих детей помимо снижения слуха наблюдаются интеллектуальные нарушения 

(легкая, умеренная, тяжелая, глубокая умственная отсталость); задержка психического раз-

вития (ЗПР), обусловленная недостаточностью центральной нервной системой; детским це-
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ребральным параличом или другими нарушениями опорно-двигательного аппарата, наруше-

ниями эмоциональной сферы и поведения; текущие психическими заболеваниями (например, 

эпилепсия). Часть слабослышащих и позднооглохших детей имеют нарушения зрения - бли-

зорукость, дальнозоркость, а часть из них являются слабовидящими, часть детей имеет вы-

раженные нарушения зрения, традиционно относящиеся к слепоглухоте.  

Дети с нарушенным слухом различаются между собой временем наступления снижения 

слуха:  

1. ранооглохшие дети, т.е. те, которые потеряли слух на первом-втором году жизни, 

или родились неслышащими;  

2. позднооглохшие дети, т.е. те, которые потеряли слух в 3-4 года и позже и сохранили 

речь в связи с относительно поздним возникновением глухоты. Таким образом, к поздно-

оглохшим относятся дети, потерявшие слух и сохранившие речь, характерную для их возрас-

та, которой они овладели до потери слуха. Термин «позднооглохшие» носит условный ха-

рактер, т. к. данную группу детей характеризует не время наступления глухоты, а факт нали-

чия речи при отсутствии слуха. В связи со своим своеобразием позднооглохшие составляют 

особую категорию детей со сниженным слухом. Следует помнить, что после потери слуха 

без коррекционной помощи маленькие дети очень быстро теряют речь (не будут ее понимать 

и замолчат). Вместе с тем, даже если ребенок оглох в 2,5-3 года, уже можно сохранить речь, 

имевшуюся у него до потери слуха, и обеспечить ее дальнейшее развитие. Без целенаправ-

ленной работы по сохранению речи она будет утрачена в течение 2-3 месяцев. Сохранению 

речи способствует обучение ребенка новому способу восприятия устной речи: на слухо-

зрительной, зрительной, зрительно-вибрационной основе и обучение его чтению и письму 

печатными буквами: грамотный оглохший ребенок речь не потеряет. 

Сохранению речи оглохшего дошкольника способствует проведение ему операции 

кохлеарной имплантации. 

В последние десятилетия в категории лиц с нарушениями слуха выделена новая особая 

 группа - дети, перенесшие операцию кохлеарной имплантации (далее - КИ). Исследования 

О.И. Кукушкиной, Е.Л. Гончаровой, А.И. Сатаевой и др. свидетельствуют о том, что до-

школьник с КИ «может быть переведен на путь естественного развития при определенных 

условиях – если специально выделяется «запускающий» этап реабилитации и воспроизво-

дится теперь уже на полноценной сенсорной основе логика нормального развития ребенка 

первого года жизни. Принципиально важно, что слуховой и речевой онтогенез рассматрива-

ются не изолированно, а в контексте становления и развития эмоционального взаимодей-

ствия ребенка с близкими взрослыми, что отвечает современным представлениям о содержа-

нии и психологических закономерностях ранних этапов психического развития ребенка в 

норме. В контексте этих представлений слуховое сосредоточение, протекающее по типу без-

условных реакций, не является само по себе точкой запуска развития слухового восприятия, 

и не приводит автоматически к переходу ребенка на следующий этап – локализации звуков в 

пространстве. Условием становления и развития слухового восприятия является становление 

и усложнение эмоционального диалога ребенка первого года жизни с близкими людьми, так 

как потребность и возможность полноценно использовать слух возникает у слышащего ма-

лыша в ходе и благодаря развивающемуся эмоциональному взаимодействию с ближайшим 

окружением». 

При работе с детьми с КИ дошкольным образовательным организациям необходимо 

использовать особый подход и особые организационные формы. 

Естественно, что уже на начало дошкольного воспитания и обучения они оказываются 

представителями разных групп: 

• дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, по уровню общего и 

речевого развития приближающиеся к возрастной норме (часть дошкольников при раннем 

начале коррекционного воздействия /вне зависимости от уровня снижения слуха/, часть де-

тей с легкой и средней тугоухостью, позднооглохшие дети, сохранившие речь); 
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• дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, отстающие от возраст-

ной нормы, но имеющие перспективу сближения с ней (в дошкольном или школьном воз-

расте) при значительной систематической специальной поддержке: 

• дети с выраженными дополнительными отклонениями в развитии (комбинации нару-

шений слуха с различными уровнями выраженности ЗПР, умственной отсталости, наруше-

ния зрения, опорно-двигательного аппарата), значительно отстающие от возрастной нормы, 

перспектива сближения с которой маловероятна даже при систематической и максимальной 

специальной помощи; 

• дети с тяжелыми и множественными нарушениями, развитие которых несопоставимо 

с возрастной нормой. 

Нарушение слуха (первичный дефект) приводит к недоразвитию речи (вторичный де-

фект) и к замедлению или специфичному развитию других функций, связанных с постра-

давшей опосредованно (зрительное восприятие, мышление, внимание, память), что и тормо-

зит психическое развитие в целом. 

Психическое развитие детей, имеющих нарушения слуха, подчиняется тем же законо-

мерностям, которые обнаруживаются в развитии нормально слышащих детей (Л.С. Выгот-

ский). Тем не менее, психическое развитие ребенка с нарушенным слухом происходит в осо-

бых условиях ограничения внешних воздействий и контактов с окружающим миром. В ре-

зультате этого психическая деятельность такого ребенка упрощается, реакции на внешние 

воздействия становятся менее сложными и разнообразными, формирующиеся межфункцио-

нальные взаимодействия изменяются: 

– ассоциативные связи инертны, в результате возникает их патологическая фиксация (у 

детей с нарушенным слухом образы предметов и объектов зачастую представлены инертны-

ми стереотипами); 

– иерархические связи оказываются недоразвитыми, нестойкими, при малейших за-

труднениях отмечается их регресс. 

Компоненты психики у детей с нарушениями слуха развиваются в иных по сравнению 

со слышащими детьми пропорциях: 

– недоразвитие одних перцептивных систем при относительной сохранности других 

(сохранна кожная чувствительность, при правильном обучении и воспитании развивается 

зрительное восприятие и формируется слуховое); 

– изменения в темпах психического развития по сравнению с нормально слышащими 

детьми и т.д. 

В раннем возрасте сенсорное развитие детей с нарушениями слуха претерпевает зна-

чительные изменения, в первую очередь благодаря овладению ходьбой, что способствует 

расширению осваиваемого пространства и существенно влияет на познание предметного ми-

ра.  

У детей возникает интерес к окружающим предметам, стремление к их познанию, по-

является понимание функционального назначения наиболее часто используемых в быту объ-

ектов. Действия с предметами носят в основном характер манипуляций, как специфических, 

так и неспецифических. У детей раннего возраста с легкой и средней тугоухостью наблюда-

ется много голосовых реакций. Как правило, их лепет более обеднен по сравнению со слы-

шащими детьми, но отличает слабослышащих от глухих.  

При этом в особую группу необходимо выделять так называемых «ранних детей», при-

ближенных к возрастной норме общего и речевого развития). Как отмечает Н.Д. Шматко, 

«начиная занятия с ребенком в первые месяцы его жизни, мать успевает научиться полно-

ценно и правильно общаться с малышом и не всегда, но в отдельных случаях неслышащий 

ребенок выходит на нормальное развитие, максимально приближаясь к нормально развива-

ющимся сверстникам». Тем не менее и при получении дошкольного образования такими 

детьми необходима специально организованная коррекционно-развивающаяся работа, по-

скольку «у них часто возникает обманчивая, неадекватная оценка своего состояния: им ка-
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жется, что отсутствие слуха полностью компенсировано, но на самом деле есть ограничения 

в общении, быту». 

 Нарушение слуха приводит к особенностям развития познавательной и личностной 

сферы слабослышащих и позднооглохших детей дошкольного возраста.  

В дошкольном возрасте происходят значительные сдвиги в психическом развитии ре-

бенка с нарушением слуха, что обусловлено развитием различных сторон познания - воспри-

ятия, мышления, внимания, воображения, памяти, формированием произвольности психиче-

ских процессов. В дошкольном возрасте большое влияние на развитие ребенка с нарушением 

слуха оказывает формирование разных видов детской деятельности: игровой, изобразитель-

ной, конструктивной, элементарной трудовой. Особое внимание следует формированию вза-

имоотношений между мышлением и речью, а также развитию движений. Выявление нару-

шений в данных областях необходимо для организации адекватной коррекционной работы.  

Познавательная сфера.  

Особенности внимания слабослышащих и позднооглохших дошкольников характери-

зуются следующим: 

 – сниженный объем внимания; 

 – дети могут одномоментно воспринять меньшее количество элементов;  

– меньшая устойчивость, а, следовательно, большая утомляемость, так как получение 

информации происходит на слухо-зрительной основе; 

– низкий темп переключения: ребенку с нарушением слуха требуется определенное 

время для окончания одного учебного действия и перехода к другому; 

 – трудности в распределении внимания.  

Изучение устойчивости внимания (Богданова Т.Г.) показало, что на протяжении до-

школьного возраста устойчивость внимания меняется – от 10-12 минут в начале данного воз-

растного периода, до 40 минут в его конце.  

К особенностям памяти детей с нарушениями слуха относится следующее: уровень 

развития словесной памяти зависит от объема словарного запаса ребенка с нарушением слу-

ха. Ребенку требуется гораздо больше времени на запоминание учебного материала, практи-

чески при всех степенях снижения слуха словесная память значительно отстает.  

В непроизвольном запоминании слабослышащие и позднооглохшие дети дошкольного 

возраста не уступают своим слышащим сверстникам, однако они хуже запоминают места 

расположения предметов.  

Развитие мышления слабослышащих и позднооглохших детей подчиняется общим за-

кономерностям развития мышления и проходит те же этапы. Однако мыслительная деятель-

ность детей таких категорий , как правило, имеет свои особенности: 

 – формирование всех стадий мышления в более поздние сроки; 

 – отставание в развитии мыслительных операций; 

 – наличие значительных индивидуальных различий в развитии мышления, обуслов-

ленное уровнем речевого развития; 

 – обозначение словом на начальных этапах овладения речью определенного конкрет-

ного единичного предмета, при этом слово не приобретает обобщенный характер, не стано-

вится понятием и т.д. 

 – наличие и использование сохранных анализаторов (зрительный, вестибулярный, дви-

гательный, частично сохранный слуховой) не только для получения сенсорной информации 

различной модальности, но и для компенсации дефекта;  

– сохранность интеллектуальных способностей при нарушенной слуховой функции и 

связанным с ней речевым недоразвитием (это касается детей с сохранным интеллектом); 

 – умение пользоваться доступными формами общения, в том числе и спонтанно фор-

мируемой, элементарной словесной речью, в различных видах деятельности (игровой, про-

дуктивной и т.д.) как средством общения, обозначения и обобщения результатов познания 

окружающего мира, способствующим накоплению знаний и представлений о нем.  
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Личностная сфера. К особенностям эмоционального развития слабослышащих и позд-

нооглохших детей относится то, что ребенок не всегда понимает эмоциональные проявления 

окружающих в конкретных ситуациях, а, следовательно, не может сопереживать им. Таким 

образом, развитие слабослышащих и позднооглохших детей представляет собой особый тип 

развития, связанного с наличием специфических условий взаимодействия с окружающим 

миром, относящегося к дефицитарному типу дизонтогенеза. Нарушение слухового восприя-

тия ведет к недоразвитию наиболее тесно связанных с ним функций. Прежде всего, это недо-

развитие речи, замедление развития мышления, памяти, что приводит к особенностям разви-

тия познавательной и личностной сферы. 

 

1.1.Планируемые результаты освоения Программы 

В соответствии со Стандартом специфика дошкольного детства и системные особенно-

сти дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного 

возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Програм-

мы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют со-

бой возрастные характеристики возможных достижений ребенка с ОВЗ к концу дошкольного 

образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на достижение це-

левых ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные характеристи-

ки развития ребенка с ОВЗ. Они представлены в виде изложения возможных достижений 

обучающихся на разных возрастных этапах дошкольного детства. 

В соответствии с особенностями психофизического развития обучающихся с наруше-

ниями слуха планируемые результаты освоения Программы предусмотрены в ряде целевых 

ориентиров. 

 

а) В соответствии с пунктом 10.4.1.3. ФАОП ДО целевые ориентиры для сла-

бослышащих обучающихся раннего возраста - к трем годам ребенок: 

1) интересуется окружающими предметами, активно действует с ними, исследует их 

свойства, экспериментирует; знает назначение бытовых предметов и умеет пользоваться ими 

(совершает предметные действия); 

2) стремится к общению с педагогическим работником, родителями (законными пред-

ставителями), активно подражает им в движениях и действиях, умеет действовать согласо-

ванно; 

3) отличается следующими характеристиками речевого развития: 

- при условии занятий с ребенком с первого года жизни) путь становления речи при-

ближен к тому, как это происходит у слышащих: понимание слов и фраз в конкретной ситу-

ации, самостоятельные слова, фразы, устная речь становится такой же потребностью, как для 

слышащих детей, увеличивается звуковой багаж, появляется интонационная структура речи; 

- при условии, что обучение началось в 1,5 - 2 (3) года речь, формируемая возникает 

понимание речи в узкой конкретной ситуации (игра, кормление, туалет, прогулка, сон); са-

мостоятельная речь ограничена: 

- у ребенка развивается слуховое восприятие, в том числе самоподражание, подражание 

окружающим близким людям; 

- проявляет интерес к другим детям, наблюдая за их действиями и подражая им; 

- проявляет самостоятельность в бытовых и игровых действиях, стремится достичь ре-

зультата своих действий; 

- владеет простейшими навыками самообслуживания; 

- любит рассматривать картинки, двигаться под музыку, вступает в контакт с детьми и 

педагогическим работником, родителями (законными представителями); 

- включается в продуктивные виды деятельности (изобразительную деятельность, кон-

струирование). 
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б) В соответствии с пунктом 10.4.1.5. ФАОП ДО целевые ориентиры для сла-

бослышащих обучающихся на этапе завершения освоения Программы: 

1. Обучающийся с высоким уровнем общего и речевого развития (приближенный к 

возрастной норме): 

 овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу 

и самостоятельность в игре, общении, конструировании и других видах детской активности. 

Способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности; 

 положительно относится к миру, другим людям и самому себе, обладает чувством 

собственного достоинства. Активно взаимодействует с педагогическим работником, другими 

детьми, участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чув-

ства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои 

чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты; 

 обладает воображением, которое реализуется в разных видах деятельности и прежде 

всего в игре. Обучающийся владеет разными формами и видами игры, различает условную и 

реальную ситуации, следует игровым правилам; 

 владеет устной речью, может высказывать свои мысли и желания, использовать уст-

ную речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказыва-

ния в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребенка складываются предпо-

сылки грамотности; 

 у обучающегося развита крупная и мелкая моторика. Он подвижен, вынослив, владеет 

основными произвольными движениями, может контролировать свои движения и управлять 

ими;  

 способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и пра-

вилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях с педагогическим работником, 

родителями (законными представителями) и другими детьми, может соблюдать правила без-

опасного поведения и личной гигиены;  

 обучающийся проявляет любознательность, задает вопросы педагогическим работни-

кам, родителям (законным представителям), другим детям, интересуется причинно-

следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям при-

роды и поступкам людей. Склонен наблюдать, экспериментировать, строить смысловую кар-

тину окружающей реальности, обладает начальными знаниями о себе, о природном и соци-

альном мире, в котором он живет. Знаком с произведениями детской литературы, обладает 

элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, 

истории. Способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в 

различных видах деятельности.  

2. Обучающийся без дополнительных отклонений в развитии, отстающий от воз-

растной нормы по уровню общего и речевого развития, но имеющий перспективу сближе-

ния с ней, при значительной систематической специальной поддержке:  

 обучающийся демонстрирует установку на положительное отношение к миру, к раз-

ным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоин-

ства, активно взаимодействует с педагогическим работником, родителями (законными пред-

ставителями), другими детьми, участвует в совместных играх, способен сопереживать не-

удачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства;  

 обучающийся проявляет интерес к игрушкам, желание играть с ними, стремится иг-

рать рядом с другими детьми в игровом уголке, в играх использует предметы-заменители и 

воображаемые предметы и действия, принимает участие в разных видах игр (дидактических, 

сюжетно-ролевых, театрализованных, подвижных), эмоционально откликается на игру, 

предложенную педагогическим работником, подражает его действиям, принимает игровую 

задачу, подчиняет свои действия логике сюжета, умеет взаимодействовать с другими детьми, 
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организовывать свое поведение, в самостоятельной игре сопровождает доступными формами 

речи свои действия;  

 обучающийся владеет основными движениями, может контролировать свои движения 

и управлять ими, способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам пове-

дения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях с педагогическим ра-

ботником и другими детьми, может соблюдать правила безопасного поведения и личной ги-

гиены;  

 обучающийся обладает начальными знаниями о себе, о природном мире, в котором он 

живет, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествозна-

ния, математики;  

 обучающийся владеет практическими умениями в области гигиены и самостоятельно 

выполняет доступные возрасту культурно-гигиенические процедуры (культура еды, умыва-

ние, профилактика зубных заболеваний), владеет навыками самообслуживания (уход за 

внешним видом, уход за одеждой);  

 обучающийся соблюдает усвоенные элементарные правила поведения в Организации, 

на улице, в транспорте, в общественных местах; имеет опыт правильной оценки хороших и 

плохих поступков, стремится к самостоятельности, владеет приемами сопоставления своих 

действий или своей работы с образцом;  

 обучающийся правильно надевает и снимает наушники, индивидуальный слуховой 

аппарат, включает и выключает его, владеет операциями опознавания и распознавания на 

слух слов, фраз, использует слух, воспроизводит знакомый речевой материал (со стационар-

ной аппаратурой, с индивидуальным слуховым аппаратом и без него).  

3. Обучающийся отличается следующими характеристиками речевого развития: 

 понимает и употребляет в речи материал, используемый для организации учебного 

процесса;  

 обращается к другому ребенку и педагогическому работнику с просьбой;  

 употребляет в диалогической речи слова, обозначающие предмет и действие;  

 употребляет в речи вопросительные предложения;  

 употребляет в речи слова, отвечающие на вопросы "кто?" "что?" "что делает?";  

 понимает и выполняет поручения с указанием действия и предмета;  

 употребляет в речи словосочетания, например, "что делает?" "что?" "кого?";  

 называет слово и соотносит его с картинкой;  

 понимает и выполняет поручения, содержащие указания на признак предмета;  

 употребляет в речи слова, обозначающие цвет и размер предмета;  

 понимает и выполняет поручения с указанием направления действия (включение сло-

восочетаний с предлогами "в", "на", "под", "над", "около");  

 составляет простые нераспространенные предложения и распространенные предло-

жения на материале сюжетных картинок, по демонстрации действия;  

 составляет небольшие рассказы о близких его жизненному опыту ситуациях, по сю-

жетной картинке и по серии картинок (самостоятельно или с помощью);  

 владеет техникой аналитического чтения (устно или устно-дактильно), пишет печат-

ными буквами;  

 понимает при прочтении простые, доступные по словарю, тексты, близкие личному 

опыту ребенка (самостоятельно или с помощью).  

4. Обучающийся с дополнительными нарушениями в развитии, значительно от-

стающий от возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловероятна даже при 

систематической и максимальной специальной:  

 владеет нормами поведения в быту, в различных общественных учреждениях, развито 

доброжелательное отношение к педагогическим работникам и другим детям, владеет раз-
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личными формами и средствами взаимодействия с другими детьми, сформированы положи-

тельные самоощущения и самооценка;  

 у обучающегося развивается мышление (наглядно-действенное, образное, элементы 

логического), внимание, образная и словесная память, воображение, происходит формирова-

ние способов мыслительной деятельности (анализа, сравнения, классификации, обобщения);  

 происходит развитие языковой способности, речевой активности обучающегося, 

овладение значениями слов и высказываний и обучение их использованию в различных си-

туациях общения, развитие разных видов речевой деятельности (слухо-зрительного восприя-

тия, говорения, дактилирования, глобального и аналитического чтения, письма), формирова-

ние элементарных навыков связной речи, прежде всего разговорной;  

 наблюдается развитие сенсорного опыта, развитие эмоциональной отзывчивости, 

формирование интереса к красоте окружающего мира, знакомство и освоение разных видов 

художественной деятельности (изобразительной, театрализованной, музыкальной), форми-

рование художественных способностей.  

 

в) система педагогической диагностики результатов освоения детьми раннего и 

дошкольного возраста ОП (оценочные материалы)  

В основу разработки содержания комплексного психолого-педагогического обсле-

дования детей положены следующие требования.  
1. Научная обоснованность системы комплексного диагностического обследования.  

2. Тесная связь диагностики с образовательной программой дошкольной организации.  

3. Единство диагностики и развития (коррекции).  

4. Учёт возрастных особенностей и зоны ближайшего развития ребёнка при построении 

диагностических заданий. 

5. Экономичность обследования, обеспечиваемая включением в диагностический ком-

плекс только тех методов, применение которых позволяет получить необходимый объём ин-

формации и не приводит к переутомлению ребёнка в ходе обследования. 

6. Профессионализм проведения обследования, обеспечиваемый тем, что оно осу-

ществляется только квалифицированными, подготовленными специалистами. Передача диа-

гностических методик родителям для проведения обследования ребёнка недопустимо. 

7. Конфиденциальность получаемых результатов, достигаемая за счёт строгой регла-

ментации доступа к полученной информации о ребёнке. Педагогам и родителям результаты 

представляются в виде психолого-педагогической характеристики ребёнка и рекомендаций, 

разработанных на основе данных комплексного обследования. 

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности 

Организации на основе достижения детьми с нарушениями слуха планируемых результатов 

освоения Программы. 

 

Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

- не подлежат непосредственной оценке; 

- не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточ-

ного уровня развития слабослышащих обучающихся; 

- не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями 

слабослышащих детей; 

- не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям 

образовательной деятельности и подготовки детей с нарушениями слуха; 

- не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики 

их образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и включающая: 

– педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой эф-
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фективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации; 

- результаты продуктивной деятельности, фиксирующие достижения ребенка в ходе 

образовательной деятельности; 

– журнал комплексного динамического наблюдения слабослышащего ребенка до-

школьного возраста; 

– различные шкалы индивидуального развития ребенка с нарушениями слуха. 

Дети с нарушениями слуха могут иметь качественно неоднородные уровни двигатель-

ного, речевого, познавательного и социального развития личности. Поэтому целевые ориен-

тиры (планируемые результаты) АОП учитывают не только возраст воспитанника, но и уро-

вень развития его личности, степень выраженности различных нарушений, а также индиви-

дуально-типологические особенности развития ребенка. 

Программа предоставляет Организации право самостоятельного выбора инструментов 

педагогической и психологической диагностики развития детей, в том числе, его динамики. 

В соответствии со Стандартом и принципами Программы оценка качества образова-

тельной деятельности по Программе: 

1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка дошкольного 

возраста с нарушениями слуха; 

2) учитывает факт разнообразия путей развития слабослышащего ребенка; 

3) ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариативности ис-

пользуемых образовательных программ и организационных форм дошкольного образования 

для слабослышащих детей дошкольного возраста; 

4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, образователь-

ной организации и для педагогов Организации в соответствии: 

– с разнообразием вариантов развития ребенка с нарушениями слуха в дошкольном 

детстве, 

– разнообразием вариантов образовательной среды, 

– разнообразием местных условий в разных регионах и муниципальных образованиях 

Российской Федерации; 

5) представляет собой основу для развивающего управления программой дошкольного 

образования для слабослышащих детей на уровне дошкольной образовательной организа-

ции, обеспечивая тем самым качество основных образовательных программ дошкольного 

образования в разных условиях. 

Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки качества: 

- внутреннее самообследование, оценка, самооценка МАДОУ; 

- внешняя оценка МАДОУ, в том числе независимая профессиональная и общественная 

оценка. 

На уровне МАДОУ система оценки качества реализации Программы решает задачи: 

- повышения качества реализации программы дошкольного образования; 

- реализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым ориентирам ос-

новной образовательной программы дошкольной организации; 

- обеспечения объективной экспертизы деятельности МАДОУ в процессе оценки каче-

ства Программы; 

- задания ориентиров педагогам в их профессиональной деятельности и перспектив 

развития МАДОУ; 

- создания оснований преемственности между дошкольным и начальным общим обра-

зованием обучающихся с нарушениями слуха. 

Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного образования в 

МАДОУ является оценка качества психолого-педагогических условий реализации Програм-

мы в предлагаемой системе оценки качества образования на уровне Организации. Это позво-

ляет выстроить систему оценки и повышения качества вариативного, развивающего до-

школьного образования в соответствии со Стандартом посредством экспертизы условий реа-
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лизации Программы. 

Результаты оценивания качества образовательной деятельности формируют доказа-

тельную основу для корректировки образовательного процесса и условий образовательной 

деятельности. 

 

1.2 Значимые для разработки и реализации Программы характеристики 

1.2.1 Основные участники реализации Программы  

Основные участники реализации Программы - это педагоги, обучающиеся, родители 

(законные представители). 

Социальными заказчиками реализации Программы как комплекса образовательных 

услуг выступают, в первую очередь, родители (законные представители) обучающихся, как 

гаранты реализации прав ребенка на уход, присмотр и оздоровление, воспитание и обучение. 

Особенности разработки Программы: 

– условия, созданные в МАДОУ для реализации целей и задач Программы; 

– социальный заказ родителей (законных представителей); 

– детский контингент; 

– кадровый состав педагогических работников; 

– культурно-образовательные особенности МАДОУ; 

– климатические особенности; 

– взаимодействие с социумом. 

 

1.2.2 Характеристики особенностей развития детей раннего и дошкольного возраста с 

нарушениями слуха (глухих, слабослышащих и позднооглохших, перенесших операцию 

по кохлеарной имплантации) 

1.2.2.1 Глухие 
Выраженные нарушения слуха являются одной из встречающихся патологий при рож-

дении. Своевременное выявление врожденных нарушений слуха является решающим усло-

вием для немедленного проведения коррекционных мероприятий, необходимых для полно-

ценного развития ребенка, позволяет избежать задержки развития речи, языка, когнитивных 

функций ребенка. 

В связи с вышеизложенным, при реализации Программы необходимо учитывать кли-

нические параметры психофизических особенностей и индивидуальных возможностей глу-

хого ребенка. 

Известно, что нарушения слуха в большинстве случаев связаны с генными нарушения-

ми. В настоящее время идентифицировано более 60 генов, мутации в которых вызывают раз-

личные расстройства слуха. Большая часть этих расстройств является врожденной или раз-

вивается у ребенка в раннем возрасте до овладения речью. 

Нарушения могут быть наследственными (в том числе обусловленные генетическими 

мутациями), врожденными, приобретенными. У трети новорожденных расстройства слуха 

сочетаются с другими нарушениями, т.е. входят в состав синдрома. Расстройства слуха мо-

гут сочетаться с заболеваниями глаз, костномышечной, покровной, нервной, эндокринной 

систем, заболеваниями почек. Наследственные нарушения слуха могут проявляться сразу 

после рождения ребенка или развиваться постепенно. 

Нарушения слуха могут быть односторонними (повреждено одно ухо – левое или пра-

вое) и двусторонними (повреждены оба уха). 

Под инвалидизирующей потерей слуха Всемирная организация здравоохранения (далее 

– ВОЗ) определяет такую потерю, которая превышает 40 дБ у взрослых людей и 30 дБ у де-

тей в лучше слышащем ухе. Международная классификация тугоухости, утвержденная ВОЗ, 
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представлена в таблице 1. 
Таблица 3. 

Степени снижения слуха (классификация ВОЗ) 

Степень тугоухости Среднее значение порогов слышимости по воздуху 

на частотах 500, 1000, 2000 и 4000 Гц (дБ) 

I 26-40 

II 41-55 

III 56-70 

IV 71-90 

Глухота ≥91 
 

Нарушения слуха могут быть кондуктивными и сенсоневральными. 

Кондуктивная тугоухость - расстройство слуха, обусловленное поражением звукопро-

водящего аппарата слуховой системы – наружного и среднего уха, которое приводит к сни-

жению слуха 1-2 степени. 

Сенсоневральные нарушения (тугоухость и глухота) - нарушение слуха, вызванное 

преимущественно поражением рецепторов улитки (наружных и внутренних волосковых кле-

ток), а у части пациентов также частичным поражением волокон слухового нерва. Наиболее 

частые причины сенсоневральной тугоухости и глухоты у детей – наследственные наруше-

ния слуха, гипоксия, высокий уровень билирубина, вирусные инфекции матери во время бе-

ременности, менингоэнцефалит, прием ототоксических препаратов и др. При этом расстрой-

стве нарушается преобразование звуковых колебаний в электрические импульсы. Снижение 

слуха при сенсоневральном нарушении может быть от 1 степени тугоухости до глухоты. 

Если в ухе имеются одновременно патология среднего (кондуктивная тугоухость) и 

внутреннего (сенсоневральная тугоухость или глухота) уха, то в этом случае говорят о сме-

шанной тугоухости. 

Слуховая нейропатия – это нарушение выделено в последние годы благодаря появле-

нию объективных методов исследования слуха. В отличие от сенсоневральной тугоухости 

оно характеризуется сохранностью наружных волосковых клеток. Основная причина этого 

нарушения - нарушение синхронизации возбуждения в волокнах слухового нерва. При этом 

также могут быть повреждены внутренние волосковые клетки. Для этих лиц характерны 

трудности восприятия речи. Это нарушение чаще встречается у недоношенных детей. 

Кондуктивная и сенсоневральная тугоухость, слуховая нейропатия относятся к перифе-

рическим нарушениям слуха. 

К категории детей с нарушениями слуха относятся дети, имеющие стойкое (т.е. не-

обратимое, т.к. слух восстановить нельзя) двустороннее (на оба уха) нарушение слуховой 

функции, при котором обычное (на слух) речевое общение с окружающими затруднено или 

невозможно. Эта категория детей представляет собой разнородную группу, характеризую-

щуюся степенью снижения слуха и временем его наступления, наличием или отсутствием 

дополнительных отклонений в развитии, условиями воспитания и обучения и, как следствие, 

разным уровнем общего и речевого развития. 

Термин «глухота» является психолого-педагогическим. Глухота – наиболее резкая сте-

пень поражения слуховой функции, при которой разборчивое восприятие речи становится 

невозможным. К категории глухих относятся дети cо стойким двусторонним нарушением 

слуха, врожденным или рано приобретенным (до овладения речью), при котором естествен-

ный ход развития словесной речи оказывается невозможным. Глухие дети без специальной 

систематической психолого-педагогической помощи речью не овладевают (в отличие от сла-

бослышащих детей, которые могут «набирать» речь и самостоятельно, хотя и со значитель-

ными искажениями), и весь дальнейший путь их психофизического развития становится 

весьма своеобразным, существенно ограничивается социальная адаптация. 
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Степень снижения слуха при тугоухости определяется по сохранности динамического 

диапазона слуха, звуки какой интенсивности может воспринимать слабослышащий ребенок. 

При глухоте снижение слуха столь велико, что наиболее значимым становится сохранность 

не динамического, а частотного диапазона. В России условной границей между тугоухостью 

и глухотой принято считать 85 дБ (как среднее арифметическое значение показателей на 

трех речевых частотах: 500, 1000 и 2000 Гц). В зависимости от объема воспринимаемых ча-

стот выделяются четыре группы глухоты: 1 группа - сохранность частотного диапазона слуха 

до 250 Гц, 2 группа - сохранность частотного диапазона слуха до 500 Гц, 3 группа - сохран-

ность частотного диапазона слуха до 1000 Гц, 4 группа - сохранность частотного диапазона 

слуха более 1000 Гц (по Л.В.Нейману). 

Принципиальное влияние на развитие ребенка оказывает не только и не столько сте-

пень снижения слуха, сколько время, в котором начато целенаправленное коррекционное 

воздействие: с первых месяцев жизни, с 1,5-2 х лет или позже. 

Результаты обучения при ранней (с первых месяцев жизни) коррекционной помощи у 

разных детей различны. В наиболее благоприятном случае при отсутствии выраженных до-

полнительных отклонений в развитии в условиях интенсивной работы родителей под руко-

водством специалистов к полутора годам даже у глухих детей появляются 10-30 слов, вклю-

чая лепетные (в отдельных случаях - более 70), к двум годам - короткая фраза, к трем годам 

дети начинают рассказывать о виденном, о случившемся с ними, с помощью взрослого чи-

тают стихи, подпевают песенки. С индивидуальными слуховыми аппаратами в пределах од-

ного помещения большинство глухих детей могут слышать обращенную к ним речь. Приме-

чательно, что они начинают воспринимать на слух не только специально тренированный ма-

териал, но практически все знакомые слова, изолированно и во фразе. Звучание речи боль-

шинства детей приближается к речи слышащих сверстников. У них звонкие голоса, речь 

эмоциональная, выразительная. Из дефектов произношения отмечаются в основном лишь 

типичные для данного возраста. (Н.Д.Шматко, Т.В.Пелымская, 2003). 

Таким образом, наиболее полноценное развитие глухих детей достигается при раннем 

(с первых месяцев жизни) выявлении нарушений слуха, слухопротезировании или проведе-

нии кохлеарной имплантации и комплексном медико-психолого-педагогической реабилита-

ции сразу после установления диагноза, обеспечении качественного образования на всех его 

ступенях с учетом структуры нарушения, уровня общего и речевого развития, индивидуаль-

ных особенностей и возможностей каждого ребенка. 

Среди глухих детей выделяется особая группа - дети с выраженными дополнительными 

отклонениями в развитии. По данным Л.А.Головчиц (2013) 35%-40% детей с нарушенным 

слухом имеют сложные (комплексные) нарушения. Эта группа достаточно разнородна, по-

лиморфна. У этих детей помимо снижения слуха наблюдаются: интеллектуальные наруше-

ния (легкая, умеренная, тяжелая, глубокая умственная отсталость); задержка психического 

развития (ЗПР), обусловленная недостаточностью центральной нервной системы; детский 

церебральный паралич или другие нарушения опорно-двигательного аппарата, нарушения 

эмоциональной сферы и поведения; текущие психическими заболеваниями (например, эпи-

лепсия). Часть глухих детей имеют нарушения зрения - близорукость, дальнозоркость, а 

часть из них являются слабовидящими, часть детей имеет выраженные нарушения зрения, 

традиционно относящиеся к слепоглухоте. 

В последние десятилетия в категории лиц с нарушениями слуха выделена новая особая 

группа - дети, перенесшие операцию кохлеарной имплантации (далее - КИ). Кохлеарная им-

плантация показана при тяжелых нарушениях слуха – глухоте, когда неэффективно исполь-

зование индивидуальных слуховых аппаратов. Исследования О.И. Кукушкиной, Е.Л. Гонча-

ровой, А.И. Сатаевой и др. свидетельствуют о том, что дошкольник с КИ «может быть пере-

веден на путь естественного развития при определенных условиях - если специально выде-

ляется «запускающий» этап реабилитации и воспроизводится теперь уже на полноценной 

сенсорной основе логика нормального развития ребенка первого года жизни. Принципиально 
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важно, что слуховой и речевой онтогенез рассматриваются не изолированно, а в контексте 

становления и развития эмоционального взаимодействия ребенка с близкими взрослыми, что 

отвечает современным представлениям о содержании и психологических закономерностях 

ранних этапов психического развития ребенка в норме. В контексте этих представлений слу-

ховое сосредоточение, протекающее по типу безусловных реакций, не является само по себе 

точкой запуска развития слухового восприятия, и не приводит автоматически к переходу ре-

бенка на следующий этап – локализации звуков в пространстве. Условием становления и 

развития слухового восприятия является становление и усложнение эмоционального диалога 

ребенка первого года жизни с близкими людьми, так как потребность и возможность полно-

ценно использовать слух возникает у слышащего малыша в ходе и благодаря развивающему-

ся эмоциональному взаимодействию с ближайшим окружением». 

При работе с детьми с КИ дошкольным образовательным организациям необходимо 

использовать особый подход и особые организационные формы. 

Мы рассмотрели категорию глухих детей как особую, полиморфную группу. Есте-

ственно, что уже на начало дошкольного воспитания и обучения они оказываются предста-

вителями разных групп: 

• глухие дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, по уровню 

общего и речевого развития приближающиеся к возрастной норме (часть дошкольников при 

раннем начале коррекционного воздействия; 

• глухие дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, отстающие от 

возрастной нормы, но имеющие перспективу сближения с ней (в дошкольном или школьном 

возрасте) при значительной систематической специальной поддержке; 

• глухие дети с дополнительными отклонениями в развитии (комбинации нарушений 

слуха с ЗПР, легкой умственной отсталостью, нарушениями зрения или опорно-

двигательного аппарата, сочетающимися с интеллектуальной недостаточностью и др.), зна-

чительно отстающие от возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловероятна 

даже при систематической и максимальной специальной помощи; 

• глухие дети   с   тяжелыми   и   множественными   нарушениями,   развитие   кото-

рых несопоставимо с возрастной нормой. 

 

Глухие дети дошкольного возраста 

Роль дошкольного воспитания и обучения в развитии глухих детей велика. Дошколь-

ный возраст - наиболее сенситивный период оказания помощи и предотвращение появления 

вторичных нарушений. Дошкольный возраст - это период становления личности. Ребёнок 

рождается с предпосылками в развитии и если упустить данный период, то у ребёнка про-

явятся стойкие нарушения. 

Возможность слухового восприятия у ребенка является залогом успешного речевого и 

интеллектуального развития. Потеря слуха лишает ребенка важного источника информации 

и ограничивает тем самым процесс его интеллектуального развития. Однако эти недостатки 

в значительной мере могут быть компенсированы применением специальных методов и тех-

нических средств в обучении. 

Глухие дети дошкольного возраста - это неоднородная по составу группа, включающая: 

– глухих детей без выраженных дополнительных отклонений в развитии, по уровню 

общего и речевого развития приближающихся к возрастной норме (дошкольники при раннем 

начале коррекционного воздействия); 

– глухих детей без выраженных дополнительных отклонений в развитии, отстающих 

от возрастной нормы, но имеющих перспективу сближения с ней (в дошкольном или школь-

ном возрасте) при значительной систематической специальной поддержке; 

– глухих детей с выраженными дополнительными отклонениями в развитии (комби-

нации нарушений слуха с ЗПР, легкой умственной отсталостью, нарушениями зрения или 

опорно-двигательного аппарата, сочетающимися с интеллектуальной недостаточностью и 
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др.), значительно отстающих от возрастной нормы, перспектива сближения с которой мало-

вероятна даже при систематической и максимальной специальной помощи; 

– глухих детей с тяжелыми и множественными нарушениями (в том числе и умерен-

ной, тяжелой и глубокой умственной отсталостью), развитие которых несопоставимо с воз-

растной нормой. 

Психолого-педагогические параметры психофизических особенностей и индивидуаль-

ных возможностей глухого ребенка определяются в соответствии с возрастом ребенка, его 

индивидуальными особенностями, его потребностями, характером и выраженностью нару-

шений. Также на уровень общего и слухоречевого развития глухих дошкольников влияет ряд 

субъективных факторов: время выявления нарушения слуха, время начала коррекционного 

воздействия, его организации и эффективности. 

К психолого-педагогическим параметрам психофизических особенностей и индивиду-

альных возможностей глухого ребенка относятся: 

1. Особенности сенсорных систем (анализаторов) и высших психических функций 

(зрительное, слуховое, обонятельное, тактильное (осязательное), тактильно-двигательное 

восприятие, пространственные представления, в том числе о положении собственного тела в 

пространстве (проба при закрытых глазах), временные представления, внимание, память, 

мышление, сознание, рассудочная деятельность, речь и т.д.). 

2. Особенности личностно-коммуникативного развития (поведение и деятельность в 

процессе обследования, воспитания и обучения, реакция на родителей и незнакомых людей, 

мотивационно-потребностная сфера, эмоционально-волевая сфера, самосознание, коммуни-

кативная сфера, типологические особенности высшей нервной деятельности, адекватная 

оценка окружающего мира и собственного «Я», способность улавливать взаимосвязь между 

одушевленными и неодушевленными объектами окружающего мира). 

3. Сформированность деятельности в целом (целенаправленность, организованность, 

произвольность, способность к планированию действий, самостоятельному выбору средств 

выполнения деятельности, способность сформулировать цель, для достижения которой вы-

полняются те или иные действия, способность завершать начатое действие и дать словесный 

отчет). 

4. Наличие задатков, индивидуальных особенностей интересов и предпочтений (люби-

мые игры, игрушки, занятия; а также воспитатель, тьютор, учитель, с которыми ребенок мо-

жет и предпочитает общаться; родители и другие близкие родственники, с которыми ребенок 

может и предпочитает общаться), индифферентное отношение к окружающему миру. 

 

Социально-абилитационные параметры психофизических особенностей и инди-

видуальных возможностей глухого ребенка 

К cоциально-абилитационным параметрам психофизических особенностей и индивиду-

альных возможностей глухого ребенка с относятся общая оценка социальной ситуации раз-

вития и основные категории его жизнедеятельности: 

1. Способность к самообслуживанию (способность ребенка самостоятельно осуществ-

лять основные физиологические потребности, выполнять повседневную бытовую деятель-

ность). 

2. Способность к самостоятельному передвижению с соблюдением мер безопасности в 

помещении и на улице (способность ребенка самостоятельно перемещаться в пространстве, 

сохранять равновесие тела при передвижении, в покое и при перемене положения тела, спо-

собность пользоваться лифтом и общественным транспортом). 

3. Способность к ориентации во времени и пространстве (способность к адекватному 

восприятию личности и окружающей обстановки, оценке ситуации, определение времени и 

места нахождения). 

4. Способность детей к общению (способность к установлению контактов со знакомы-

ми и незнакомыми людьми вербальными и невербальными средствами, путем их адекватно-
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го восприятия, способностью к формированию и сохранению социальных связей); дети, 

имеющие психофизиологические отклонения, характеризуются сниженной способностью к 

установлению контактов со знакомыми и незнакомыми людьми, формированию и сохране-

нию социальных связей. 

5. Способность к контролю своего поведения (способность к осознанию себя и адек-

ватному поведению с учетом целесообразности поведенческих актов, социально-правовых и 

морально- этических норм). 

6. Способность к обучению. 

В соответствии с наличием или отсутствием дополнительных отклонений в развитии и 

уровнем общего и слухо-речевого развития и его близостью / возможностью приблизиться к 

возрастной норме, в ходе обследования на ПМПК определяется образовательный маршрут, 

адекватный возможностям глухого ребенка: 

• глухие дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, по уровню 

общего и речевого развития приближающиеся к возрастной норме (часть дошкольников при 

раннем начале коррекционного воздействия), могут на равных по 1-2 человека воспитывать-

ся и обучаться в группах общеразвивающей или оздоровительной направленности, получая 

систематическую коррекционную помощь со стороны сурдопедагога и других специалистов; 

• глухие дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, отстающие от 

возрастной нормы, но имеющие перспективу сближения с ней (в дошкольном или школьном 

возрасте), могут получить адекватное воспитание и обучение в группах комбинированной 

или компенсирующей направленности при значительной систематической специальной под-

держке со стороны сурдопедагога и других специалистов: 

• глухие дети с дополнительными отклонениями в развитии (комбинации нарушений 

слуха с ЗПР, легкой неосложненной умственной отсталостью, нарушениями зрения или 

опорно-двигательного аппарата, сочетающиеся с интеллектуальной недостаточностью и др.), 

значительно отстающие от возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловеро-

ятна даже при систематической и максимальной специальной помощи, могут получить адек-

ватное воспитание в обучение в соответствии с ФАОП ДО для глухих дошкольников в усло-

виях реализации индивидуального образовательного маршрута3; 

• глухие дети с тяжелыми и множественными нарушениями, развитие которых несо-

поставимо с возрастной нормой, могут получать адекватное воспитание и обучение на осно-

ве либо разработки для каждого ребенка специальной индивидуальной программы развития 

(СИПР), либо в соответствии с примерной адаптированной образовательной программой 

дошкольного образования на основе ФГОС дошкольного образования для детей раннего и 

дошкольного возраста с тяжелыми и множественными нарушениями развития. 

7. Общая оценка социальной ситуации развития (тип семьи, неблагоприятная обста-

новка в семье, низкий уровень грамотности родителей, отрицательное влияние социума, не-

способность ребенка адаптироваться к социуму). 

 

Специфика развития глухих детей дошкольного возраста 

Нарушение слуха непосредственно влияет на речевое развитие ребенка и оказывает 

опосредованное влияние на формирование памяти, мышления. Что же касается особенностей 

личности и поведения глухого ребенка, то они не являются биологически обусловленными и 

при создании соответствующих условий поддаются коррекции в наибольшей степени. 

Значительную часть знаний об окружающем мире нормально развивающийся ребенок 

получает через слуховые ощущения и восприятия. Глухой ребенок лишен такой возможно-

сти, или они у него крайне ограничены. Это затрудняет процесс познания и оказывает отри-

цательное влияние на формирование других ощущений и восприятий. В связи с нарушением 

слуха особую роль приобретает зрение, на базе которого развивается речь глухого ребенка. 

Очень важными в процессе познания окружающего мира становятся двигательные, осяза-

тельные, тактильно-вибрационные ощущения. 
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Возможность слухового восприятия у ребенка является залогом успешного речевого и 

интеллектуального развития. Дети, имеющие значительную потерю слуха, без специальной 

помощи не могут успешно реализовать свой жизненный потенциал. 

В дошкольном возрасте формируется соподчинение мотивов, обдуманные действия 

начинают преобладать над импульсивными. Личностное развитие также обусловлено усвое-

нием первичных этических норм и правил, идеалов и норм общественной жизни. 

В основе психического развития глухих детей дошкольного возраста лежат те же зако-

номерности, что и в норме. Однако имеются некоторые особенности, которые обусловлены и 

первичным дефектом, и вторичными нарушениями: замедленным овладением речью, комму-

никативными барьерами и своеобразием развития познавательной сферы. 

Психологически глухие дети, обучение которых начато относительно поздно, как пра-

вило, отличаются от сверстников с нормальным слухом, они более замкнуты и обидчивы. У 

глухих детей происходит нарушение познавательных функций, т.е. внимания, восприятия, 

речи, памяти, мышления. У таких детей понижена инициатива общения с окружающим ми-

ром. Страдают ориентация в пространстве, координация движений (в связи с тесным взаи-

модействием слухового и вестибулярного аппарата). 

Нарушения слуха в дошкольном возрасте оказывают особенно сильное влияние на по-

следующее развитие ребенка. В сложной структуре развития глухого ребенка наряду с пер-

вичным недостатком слухового анализатора отмечается своеобразие в формировании его ре-

чи и других психических процессов. 

В дошкольном возрасте происходят значительные сдвиги в психическом развитии, что 

обусловлено развитием различных сторон познания: восприятия, мышления, внимания, во-

ображения, памяти, формированием произвольности психических процессов. 

В дошкольном возрасте большое влияние на развитие ребенка оказывает формирование 

разных видов детской деятельности: игровой, изобразительной, конструктивной, элементар-

ной трудовой. 

На психическое развитие слышащего ребенка влияет интенсивное развитие речи. 

У детей дошкольного возраста формируется интерес к окружающему миру, познанию 

предметов и явлений, различных связей между ними. Однако основой познания в первую 

очередь является чувственное – процессы восприятия, наглядные формы мышления. 

Процессы чувственного познания интенсивно развиваются в дошкольный период дет-

ства и у глухих детей. Развитие познавательных интересов, становление предметной дея-

тельности, формирование игры способствуют сенсорному развитию глухих детей. Однако 

нарушение речи и средств общения, отставание в предметной и игровой деятельности при-

водят к своеобразию и задержке сенсорного развития необученных глухих детей. 

В процессе обучения, направленного на развитие ребенка, формирование речи и рече-

вого общения, личностное развитие глухих дошкольников происходит более интенсивно. В 

быту и в разных видах деятельности дети знакомятся с разными социальными явлениями, 

учатся понимать и анализировать свои и чужие поступки. У них формируются такие каче-

ства характера, как активность, самостоятельность. На протяжении дошкольного возраста 

происходят развитие и соподчинение мотивов, формирование интереса к окружающему ми-

ру. У старших дошкольников появляются социальные мотивы, интерес к жизни людей в об-

ществе, стремление к общению с ними. В процессе обучения языку можно наблюдать и фор-

мирование интереса к речевой деятельности. 

В процессе воспитания и обучения глухих дошкольников осуществляется их разносто-

роннее развитие. Умственное развитие включает в себя формирование познавательных про-

цессов и способов умственной деятельности, усвоение и обогащение знаний о природе и об-

ществе; развитие познавательных интересов, развитие речи как средства познания. 

Умственное развитие глухих детей дошкольного возраста неразрывно связано с овла-

дением речью, потому что формирование психических процессов, познание объектов и явле-

ний окружающей жизни, опосредовано речью. 
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Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования и 

Примерная адаптированная программа учитывают современные тенденции в изменении со-

става этой группы детей. 

 

Характеристика особых образовательных потребностей глухих детей раннего и до-

школьного возраста 

Особые образовательные потребности – это потребности в условиях, необходимых для 

оптимальной реализации актуальных и потенциальных возможностей (когнитивных, энерге-

тических и эмоционально-волевых, включая мотивационные), которые может проявить ре-

бенок с недостатками развития в процессе обучения (В.И. Лубовский). 

О.И. Кукушкина, Е.Л. Гончарова выделяют общие аспекты особых образовательных 

потребностей детей с нарушениями психофизического развития: 

1. «Время начала образования – потребность в совпадении начала специального целе-

направленного обучения с моментом определения нарушения в развитии ребенка. (Так, если 

нарушение слуха ребенка выявлено в конце первого месяца его жизни, то немедленно долж-

но начинаться и специальное обучение. Крайне опасна ситуация, когда после выявления пер-

вичного нарушения в развитии, все усилия взрослых направляются исключительно на по-

пытку лечения ребенка, реабилитацию средствами медицины.) 

2. Содержание образования – потребность во введении специальных разделов обуче-

ния, не присутствующих в содержании образования нормально развивающегося ребенка. 

(Например, разделы по формированию механизмов сознательной регуляции собственного 

поведения и взаимодействия с окружающими людьми и др.) 

3. Создание специальных методов и средств обучения – потребность в построении 

«обходных путей», использовании специфических средств обучения, в более дифференциро-

ванном, 

«пошаговом» обучение, чем этого обычно требует обучение нормально развивающего-

ся ребенка. 

4. В особой организации обучения - потребность в качественной индивидуализации 

обучения, в особой пространственной и временной и смысловой организации образователь-

ной среды. 

5. В определении границ образовательного пространства – потребность в максималь-

ном расширении образовательного пространства за пределы образовательного учреждения. 

В продолжительности образования – потребность в пролонгированности процесса обучения 

и выход за рамки школьного возраста. 

6. В определении круга лиц, участвующих в образовании и их взаимодействии – по-

требность в согласованном участии квалифицированных специалистов разных профилей 

(специальных психологов и педагогов, социальных работников, врачей разных специально-

стей, нейро- и психофизиологов и др.), во включение родителей проблемного ребенка в про-

цесс его реабилитации средствами образования и их особая подготовка силами специали-

стов». 

Особые образовательные потребности глухих детей, определяют особую логику по-

строения образовательного процесса, находят своё отражение в структуре и содержании об-

разования. Особые образовательные потребности детей с нарушенным слухом связаны с 

трудностями понимания обращенной речи, характером межличностной коммуникации, огра-

ничением скорости переработки и объема вербальной информации. 

К особым образовательным потребностям глухих детей относятся: 

- специальные образовательные условия, обеспечивающие обстановку эмоционально-

го комфорта, упорядоченности и предсказуемости происходящего, установка педагога на 

поддержание в глухом ребенке уверенности в том, что в детском саду и группе его прини-

мают, ему симпатизируют, придут на помощь в случае затруднений. При обучении совмест-

но со слышащими сверстниками необходимо транслировать эту установку сверстникам ре-
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бенка, не подчеркивая его особость, а показывая сильные стороны, вызывая к нему симпа-

тию личным отношением, вовлекать слышащих детей в доступное взаимодействие; 

- специальное обучение «переносу» сформированных целевых установок в новые си-

туации взаимодействия с действительностью; 

- обязательность непрерывности коррекционно-развивающего процесса, реализуемо-

го, как через содержание образовательных областей, так и в процессе специальной коррек-

ционной работы в ходе фронтальных и малогрупповых и индивидуальных занятий; 

- специальная помощь в осмыслении, упорядочивании, дифференциации и речевом 

опосредовании индивидуального жизненного опыта ребенка, «проработке» его впечатлений, 

наблюдений, действий, воспоминаний, представлений о будущем; 

- создание условий для развития у детей инициативы, познавательной и общей актив-

ности, в том числе за счет привлечения к участию в различных (доступных) видах деятель-

ности; 

- учёт специфики восприятия и переработки информации при организации обучения и 

оценке достижений; 

- активное использование в образовательном (воспитательном) процессе речи как 

средства компенсации нарушенных функций, осуществление специальной работы по ее 

формированию и коррекции; 

- специальная работа по обучению словесной речи (в устной, в устно-дактильной и 

письменной формах) в условиях специально педагогически созданной слухоречевой среды; 

- специальная работа по формированию и развитию восприятия звучащего мира – 

слухового восприятия неречевых звучаний и речи, слухо-зрительного восприятия устной ре-

чи, формированию умения использовать свои слуховые возможности в повседневной жизни, 

правильно пользоваться звукоусиливающей аппаратурой, следить за ее состоянием, опера-

тивно обращаться за помощью в случае появления дискомфорта; 

- специальная работа по формированию и коррекции произносительной стороны речи 

(речевое дыхание, голос, звуки и их сочетания, слово и фраза; интонационное оформление 

речи); развитие устной речи для целей коммуникации: сила и высота голоса, темп речи, ло-

гическое ударение, интонационная окрашенность высказывания, использование невербаль-

ных средств (естественные жесты, позы и т.п.), чтобы дополнить и уточнить смысл, умение 

вести диалог и групповой разговор; 

- специальная помощь в развитии возможностей вербальной и невербальной комму-

никации; 

- специальная помощь в умении вступать в коммуникацию для разрешения возника-

ющих трудностей; 

- расширение социального опыта ребенка, его контактов со слышащими сверстника-

ми; 

- психологическое сопровождение, направленное на установление взаимодействия 

семьи и дошкольной образовательной организации; 

- постепенное расширение образовательного пространства, выходящего за пределы 

дошкольной образовательной организации. 

Для глухих детей, уровень общего и речевого развития которых приближен к возраст-

ной норме, и которые, как правило, воспитываются вместе со слышащими сверстниками, 

важно, помимо отмеченных выше, реализовывать и такие образовательные потребности, как: 

– развитие способности воспринимать звучащую речь в разных акустических услови-

ях; 

– развитие способности понимать речь и правильно оценивать действия собеседника в 

различных коммуникативных ситуациях; 

– развитие способности составлять продуктивные речевые высказывания, соответ-

ствующие теме и общей ситуации общения; 

– развитие способности накапливать собственный жизненный опыт в процессе взаи-
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модействия с окружающим миром и активно использовать его в общении и обучении; 

– развитие способности выстраивать товарищеские и дружеские взаимоотношения со 

слышащими сверстниками. 

К особым образовательным потребностям глухих дошкольников с выраженными до-

полнительными нарушениями в развитии, перспектива сближения которых с возрастной 

нормой маловероятна даже при систематической и максимальной специальной помощи, от-

носятся (Л.А. Головчиц5): 

- организация раннего специального обучения; 

- высокая степень индивидуализации дошкольного образования глухого ребенка; 

- использование специфических методов и средств обучения, необходимых для глухо-

го ребенка, с учетом его индивидуальных особенностей; 

- изменение темпов обучения в соответствии с индивидуальными возможностями 

глухого ребенка со сложной структурой дефекта; 

- формирование потребности в общении, овладение средствами вербальной и невер-

бальной коммуникации с детьми и взрослыми; 

- коррекция поведенческих проблем и нарушений эмоциональной сферы; 

- развитие познавательных интересов, коррекция познавательных процессов, форми-

рование мыслительных операций; 

- развитие всех видов детской деятельности (предметной, игровой, изобразительной); 

- формирование навыков самообслуживания и других видов труда; 

- специальная работа по использованию сформированных умений и навыков в новых 

практических ситуациях. 

В целях обеспечения преемственности дошкольного и начального образования прин-

ципиальное значение имеет удовлетворение особых образовательных потребностей глухих 

детей, включая: 

- создание образовательных условий, обеспечивающих эмоционально комфортную 

атмосферу, способствующую качественному образованию и личностному развитию обуча-

ющихся, формированию активного сотрудничества детей в разных видах деятельности, рас-

ширению их социального опыта, взаимодействия со взрослыми и сверстниками, в том числе, 

имеющими нормальный слух; постепенное расширение образовательного пространства, вы-

ходящего за пределы дошкольной образовательной организации; 

- постановку и реализацию целевых установок, направленных на коррекцию отклоне-

ний в развитии и профилактику возникновения вторичных отклонений; создание условий 

для развития у обучающихся инициативы, познавательной активности, в том числе за счет 

привлечения к участию в различных (доступных) видах деятельности; 

- учет специфики восприятия и переработки информации; 

- преодоление ситуативности, фрагментарности и однозначности понимания, проис-

ходящего с ребенком и его социокультурным окружением; 

- обеспечение специальной помощи в осмыслении, упорядочивании, дифференциации 

и речевом опосредовании индивидуального жизненного опыта, включая впечатления, 

наблюдения, действия, воспоминания, представления о будущем; в развитии понимания вза-

имоотношений между людьми, связи событий, поступков, их мотивов, настроений; в осозна-

нии собственных возможностей и ограничений, прав и обязанностей; в формировании уме-

ний проявлять внимание к жизни близких людей, друзей; 

- целенаправленное и систематическое развитие речи, формирование умений обуча-

ющихся использовать устную речь по всему спектру коммуникативных ситуаций; примене-

ние в образовательно-коррекционном процессе соотношения устной, письменной, устно-

дактильной речи с учетом особенностей разных категорий глухих детей, обеспечения их ка-

чественного образования, развития коммуникативных навыков, социальной адаптации и ин-

теграции в обществе; 

- использование глухими детьми в целях реализации собственных познавательных, 
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социокультурных и коммуникативных потребностей вербальных и невербальных средств 

коммуникации с учетом владения ими партнерами по общению, а также с учетом ситуации и 

задач общения; 

- осуществление систематической специальной (коррекционной) работы по формиро-

ванию и развитию речевого слуха, слухозрительного восприятия устной речи, ее произноси-

тельной стороны, восприятия неречевых звучаний, включая музыку (с помощью звукоусили-

вающей аппаратуры); развитие умений пользоваться индивидуальными слуховыми аппара-

тами или/и кохлеарными имплантами, проводной и беспроводной звукоусиливающей аппа-

ратурой коллективного и индивидуального пользования; 

- при наличии дополнительных первичных нарушений развития у глухих детей прове-

дение систематической специальной психолого-педагогической работы по их коррекции; 

- оказание обучающимся необходимой медицинской помощи с учетом имеющихся 

ограничений здоровья, в том числе, на основе сетевого взаимодействия. 

Особые образовательные потребности глухих дошкольников предполагают создание 

специальных образовательных условий (общих, частных, индивидуальных) в дошкольной 

образовательной организации, обеспечивающих им равные возможности в получении обра-

зования. 

  

1.3.2.2. Характеристика особенностей развития слабослышащих и позднооглох-

ших детей 

Дети с нарушенным слухом представляют разнородную группу, отличаются степенью 

снижения слуха, временем его наступления, наличием или отсутствием выраженных допол-

нительных отклонений в развитии, условиями воспитания и обучения и, как следствие, раз-

ным уровнем общего и речевого развития. 

Слабослышащие (страдающие тугоухостью) дети – это дети с частичной слуховой не-

достаточностью, затрудняющей речевое развитие. Тугоухость может быть выражена в раз-

личной степени – от небольшого нарушения восприятия шепотной речи до резкого ограни-

чения восприятия речи разговорной громкости. 

Существуют различные классификации степени понижения слуха. В нашей стране 

наиболее распространенными являются аудиолого-педагогическая классификация 

Л.В.Неймана, широко используемая в образовательных учреждениях и международная клас-

сификация, которая используется в медицинских учреждениях. 

По классификации Л.В.Неймана слабослышащие дети, в зависимости от величины 

средней потери слуха в области от 500 до 4000 герц (на 4-х речевых частотах), могут быть 

отнесены к одной из следующих степеней тугоухости: 
Таблица 4. 

Аудиолого-педагогическая классификация Л.В. Неймана 

Степень тугоухости Средняя потеря слуха  

в дБ (500-4000 Гц) 

Условия разборчивого 

восприятия речи 

I степень Не превышает 50 дБ Речь разговорной громкости - на 

расстоянии не менее 1 м, шепот 

– у ушной раковины и далее 

II степень От 50 до 70 дБ Речь разговорной  громкости - на 

расстоянии 0,5-1м, шепот – нет 

III степень Более 70 дБ Речь разговорной громкости - 

ушная раковина – 0,5 метра, ше-

пот – нет 

 

В России условной границей между тугоухостью и глухотой принято считать 85 дБ 

(как среднее арифметическое значение показателей на трех речевых частотах: 500, 1000 и 
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2000 Гц). 

Слабослышащие дети принципиально различаются не только по степени снижения 

слуха, но и по времени, в котором начато целенаправленное коррекционное воздействие: с 

первых месяцев жизни, с 1,5-2-х лет или позже. 

Результаты обучения при ранней (с первых месяцев жизни) коррекционной помощи у 

разных детей различны. В наиболее благоприятном случае при отсутствии выраженных до-

полнительных отклонений в развитии в условиях интенсивной работы родителей под руко-

водством специалистов к полутора годам у малышей вне зависимости от степени снижения 

слуха появляются 10-30 слов, включая лепетные (в отдельных случаях - более 70), к двум го-

дам - короткая фраза, к трем годам дети начинают рассказывать о виденном, о случившемся 

с ними, с помощью взрослого читают стихи, подпевают песенки. С индивидуальными слухо-

выми аппаратами в пределах одного помещения большинство детей могут слышать обра-

щенную к ним речь. Примечательно, что они начинают воспринимать на слух не только спе-

циально тренированный материал, но практически все знакомые слова, изолированно и во 

фразе. Звучание речи большинства детей приближается к речи слышащих сверстников. У 

них звонкие голоса, речь эмоциональная, выразительная. Из дефектов произношения отме-

чаются в основном лишь типичные для данного возраста. 

Среди слабослышащих детей выделяется особая группа - дети с комплексными нару-

шениями в развитии. По данным Л.А.Головчиц (2013) 35%-40% детей с нарушенным слухом 

имеют сложные (комплексные) нарушения Эта группа достаточно разнородна, полиморфна. 

У этих детей помимо снижения слуха наблюдаются интеллектуальные нарушения (легкая, 

умеренная, тяжелая, глубокая умственная отсталость); задержка психического развития 

(ЗПР), обусловленная недостаточностью центральной нервной системой; детским цере-

бральным параличом или другими нарушениями опорно-двигательного аппарата, нарушени-

ями эмоциональной сферы и поведения; текущие психическими заболеваниями (например, 

эпилепсия). Часть слабослышащих и позднооглохших детей имеют нарушения зрения - бли-

зорукость, дальнозоркость, а часть из них являются слабовидящими, часть детей имеет вы-

раженные нарушения зрения, традиционно относящиеся к слепоглухоте. 

Дети с нарушенным слухом различаются между собой временем наступления снижения 

слуха: 

• ранооглохшие дети, т.е. те, которые потеряли слух на первом-втором году жизни, 

или родились неслышащими; 

• позднооглохшие дети, т.е. те, которые потеряли слух в 3-4 года и позже и сохранили 

речь в связи с относительно поздним возникновением глухоты. 

Таким образом, к позднооглохшим относятся дети, потерявшие слух и сохранившие 

речь, характерную для их возраста, которой они овладели до потери слуха. Термин «поздно-

оглохшие» носит условный характер, т. к. данную группу детей характеризует не время 

наступления глухоты, а факт наличия речи при отсутствии слуха. В связи со своим своеобра-

зием позднооглохшие составляют особую категорию детей со сниженным слухом. Следует 

помнить, что после потери слуха без коррекционной помощи маленькие дети очень быстро 

теряют речь (не будут ее понимать и замолчат). Вместе с тем, даже если ребенок оглох в 2,5-

3 года, уже можно сохранить речь, имевшуюся у него до потери слуха, и обеспечить ее даль-

нейшее развитие. Без целенаправленной работы по сохранению речи она будет утрачена в 

течение 2-3 месяцев. Сохранению речи способствует обучение ребенка новому способу вос-

приятия устной речи: на слухо-зрительной, зрительной, зрительно-вибрационной основе и 

обучение его чтению и письму печатными буквами: грамотный оглохший ребенок речь не 

потеряет. 

Сохранению речи оглохшего дошкольника способствует проведение ему операции 

кохлеарной имплантации. 

В последние десятилетия в категории лиц с нарушениями слуха выделена новая особая 

группа 
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- дети, перенесшие операцию кохлеарной имплантации (КИ). Исследования О.И. Ку-

кушкиной, Е.Л. Гончаровой, А.И. Сатаевой и др. свидетельствуют о том, что дошкольник с 

КИ «может быть переведен на путь естественного развития при определенных условиях - ес-

ли специально выделяется «запускающий» этап реабилитации и воспроизводится теперь уже 

на полноценной сенсорной основе логика нормального развития ребенка первого года жизни. 

Принципиально важно, что слуховой и речевой онтогенез рассматриваются не изолированно, 

а в контексте становления и развития эмоционального взаимодействия ребенка с близкими 

взрослыми, что отвечает современным представлениям о содержании и психологических за-

кономерностях ранних этапов психического развития ребенка в норме. В контексте этих 

представлений слуховое сосредоточение, протекающее по типу безусловных реакций, не яв-

ляется само по себе точкой запуска развития слухового восприятия, и не приводит автомати-

чески к переходу ребенка на следующий этап – локализации звуков в пространстве. Услови-

ем становления и развития слухового восприятия является становление и усложнение эмоци-

онального диалога ребенка первого года жизни с близкими людьми, так как потребность и 

возможность полноценно использовать слух возникает у слышащего малыша в ходе и благо-

даря развивающемуся эмоциональному взаимодействию с ближайшим окружением». 

Развитие детей младенческого возраста с недостатками слуха совпадает с закономерно-

стями формирования этого процесса у слышащих детей. Однако врожденные или рано при-

обретенные нарушения слуха обуславливают своеобразие в развитии восприятия. Отсутствие 

слуха влияет на создание полноценной основы для формирования восприятия. 

На первом году жизни разворачиваются процессы опережающего обеспечения речевой 

функции, которые при отсутствии соответствующего подкрепления могут постепенно уга-

сать. При врожденной, не распознанной своевременно тугоухости, к концу первого года 

жизни ребенка снижается интенсивность предречевых действий (гуление, лепет). 

В раннем   возрасте   сенсорное   развитие   детей   с   нарушениями   слуха   претерпе-

вает значительные изменения, в первую очередь благодаря овладению ходьбой, что способ-

ствует расширению осваиваемого пространства и существенно влияет на познание предмет-

ного мира. У детей возникает интерес к окружающим предметам, стремление к их познанию, 

появляется понимание функционального назначения наиболее часто используемых в быту 

объектов. Действия с предметами носят в основном характер манипуляций, как специфиче-

ских, так и неспецифических. 

У детей раннего возраста с легкой и средней тугоухостью наблюдается много голосо-

вых реакций. Как правило, их лепет более обеднен по сравнению со слышащими детьми, но 

отличает слабослышащих от глухих. 

При этом в особую группу необходимо выделять так называемых «ранних детей», при-

ближенных к возрастной норме общего и речевого развития). Как отмечает Н.Д. Шматко, 

«начиная занятия с ребенком в первые месяцы его жизни, мать успевает научиться 

полноценно и правильно общаться с малышом и не всегда, но в отдельных случаях неслы-

шащий ребенок выходит на нормальное развитие, максимально приближаясь к нормально 

развивающимся сверстникам». Тем не менее и при получении дошкольного образования та-

кими детьми необходима специально организованная коррекционно-развивающаяся работа, 

поскольку «у них часто возникает обманчивая, неадекватная оценка своего состояния: им 

кажется, что отсутствие слуха полностью компенсировано, но на самом деле есть ограниче-

ния в общении, быту». 

Нарушение слуха приводит к особенностям развития познавательной и личностной  

сферы слабослышащих и позднооглохших детей дошкольного возраста. 

В дошкольном возрасте происходят значительные сдвиги в психическом развитии ре-

бенка с нарушением слуха, что обусловлено развитием различных сторон познания - воспри-

ятия, мышления, внимания, воображения, памяти, формированием произвольности психиче-

ских процессов. В дошкольном возрасте большое влияние на развитие ребенка с нарушением 

слуха оказывает формирование разных видов детской деятельности: игровой, изобразитель-
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ной, конструктивной, элементарной трудовой. Особое внимание следует формированию вза-

имоотношений между мышлением и речью, а также развитию движений. Выявление нару-

шений в данных областях необходимо для организации адекватной коррекционной работы. 

Познавательная сфера. 

Особенности внимания слабослышащих и позднооглохших дошкольников характери-

зуются следующим: 

– сниженный объем внимания – дети могут одномоментно воспринять меньшее коли-

чество элементов; 

– меньшая устойчивость, а, следовательно, большая утомляемость, так как получение 

информации происходит на слухо-зрительной основе; 

– низкий темп переключения: ребенку с нарушением слуха требуется определенное 

время для окончания одного учебного действия и перехода к другому; 

– трудности в распределении внимания. 

Изучение устойчивости внимания (Богданова Т.Г.) показало, что на протяжении до-

школьного возраста устойчивость внимания меняется – от 10-12 минут в начале данного воз-

растного периода, до 40 минут в его конце. 

К особенностям памяти детей с нарушениями слуха относится следующее: уровень 

развития словесной памяти зависит от объема словарного запаса ребенка с нарушением слу-

ха. Ребенку требуется гораздо больше времени на запоминание учебного материала, практи-

чески при всех степенях снижения слуха словесная память значительно отстает. 

В непроизвольном запоминании слабослышащие и позднооглохшие дети дошкольного 

возраста не уступают своим слышащим сверстникам, однако они хуже запоминают места 

расположения предметов. 

Развитие мышления слабослышащих и позднооглохших детей подчиняется общим за-

кономерностям развития мышления и проходит те же этапы. Однако мыслительная деятель-

ность детей таких категорий, как правило, имеет свои особенности: 

– формирование всех стадий мышления в более поздние сроки; 

– отставание в развитии мыслительных операций; 

– наличие значительных индивидуальных различий в развитии мышления, обуслов-

ленное уровнем речевого развития; 

– обозначение словом на начальных этапах овладения речью определенного конкрет-

ного единичного предмета, при этом слово не приобретает обобщенный характер, не стано-

вится понятием и т.д. 

– наличие и использование сохранных анализаторов (зрительный, вестибулярный, 

двигательный, частично сохранный слуховой) не только для получения сенсорной информа-

ции различной модальности, но и для компенсации дефекта; 

– сохранность интеллектуальных способностей при нарушенной слуховой функции и 

связанным с ней речевым недоразвитием (это касается детей с сохранным интеллектом); 

– умение пользоваться доступными формами общения, в том числе и спонтанно фор-

мируемой, элементарной словесной речью, в различных видах деятельности (игровой, про-

дуктивной и т.д.) как средством общения, обозначения и обобщения результатов познания 

окружающего мира, способствующим накоплению знаний и представлений о нем. 

Личностная сфера. 

К особенностям эмоционального развития слабослышащих и позднооглохших детей 

относится то, что ребенок не всегда понимает эмоциональные проявления окружающих в 

конкретных ситуациях, а, следовательно, не может сопереживать им. 

Таким образом, развитие слабослышащих и позднооглохших детей представляет собой 

особый тип развития, связанного с наличием специфических условий взаимодействия с 

окружающим миром, относящегося к дефицитарному типу дизонтогенеза. Нарушение слухо-

вого восприятия ведет к недоразвитию наиболее тесно связанных с ним функций. Прежде 

всего, это недоразвитие речи, замедление развития мышления, памяти, что приводит к осо-
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бенностям развития познавательной и личностной сферы. 

 

Особые образовательные потребности слабослышащих и позднооглохших детей 

Особые образовательные потребности – это потребности в условиях, необходимых для 

оптимальной реализации актуальных и потенциальных возможностей (когнитивных, энерге-

тических и эмоционально-волевых, включая мотивационные), которые может проявить ре-

бенок с недостатками развития в процессе обучения (В.И. Лубовский). 

О.И. Кукушкина, Е.Л. Гончарова выделяют общие аспекты особых образовательных 

потребностей детей с нарушениями психофизического развития: 

1. «Время начала образования – потребность в совпадении начала специального целе-

направленного обучения с моментом определения нарушения в развитии ребенка. (Так, если 

нарушение слуха ребенка выявлено в конце первого месяца его жизни, то немедленно долж-

но начинаться и специальное обучение. Крайне опасна ситуация, когда после выявления пер-

вичного нарушения в развитии, все усилия взрослых направляются исключительно на по-

пытку лечения ребенка, реабилитацию средствами медицины.) 

2. Содержание образования – потребность во введении специальных разделов обуче-

ния, не присутствующих в содержании образования нормально развивающегося ребенка. 

(Например, занятия по развитию слухо-зрительного и зрительного восприятия речи у сла-

бослышащих и позднооглохших детей, разделы по формированию механизмов сознательной 

регуляции собственного поведения и взаимодействия с окружающими людьми и др.) 

3. Создание специальных методов и средств обучения – потребность в построении 

«обходных путей», использовании специфических средств обучения, в более дифференциро-

ванном, «пошаговом» обучение, чем этого обычно требует обучение нормально развивающе-

гося ребенка. 

4. В особой организации обучения - потребность в качественной индивидуализации 

обучения, в особой пространственной и временной и смысловой организации образователь-

ной среды. 

5. В определении границ образовательного пространства – потребность в максималь-

ном расширении образовательного пространства за пределы образовательного учреждения. 

В продолжительности образования – потребность в пролонгированности процесса обучения 

и выход за рамки школьного возраста. 

6. В определении круга лиц, участвующих в образовании и их взаимодействии – по-

требность в согласованном участии квалифицированных специалистов разных профилей 

(специальных психологов и педагогов, социальных работников, врачей разных специально-

стей, нейро- и психофизиологов и др.), во включение родителей проблемного ребенка в про-

цесс его реабилитации средствами образования и их особая подготовка силами специали-

стов». 

Особые образовательные потребности слабослышащих и позднооглохших детей, опре-

деляют особую логику построения образовательного процесса, находят своё отражение в 

структуре и содержании образования. Особые образовательные потребности детей с нару-

шенным слухом связаны с трудностями понимания обращенной речи, характером межлич-

ностной коммуникации, ограничением скорости переработки и объема вербальной информа-

ции. 

К особым образовательным потребностям слабослышащих и позднооглохших детей 

относятся: 

- специальные образовательные условия, обеспечивающие обстановку эмоционально-

го комфорта, упорядоченности и предсказуемости происходящего, установка педагога на 

поддержание в слабослышащем и позднооглохшем ребенке уверенности в том, что в детском 

саду и группе его принимают, ему симпатизируют, придут на помощь в случае затруднений. 

При обучении совместно со слышащими сверстниками необходимо транслировать эту уста-

новку сверстникам ребенка, не подчеркивая его особость, а показывая сильные стороны, вы-



Адаптированная образовательная программа МАДОУ «ДС ОВ № 22» г. Усинска 42 
 

зывая к нему симпатию личным отношением, вовлекать слышащих детей в доступное взаи-

модействие; 

- специальное обучение «переносу» сформированных целевых установок в новые си-

туации взаимодействия с действительностью; 

- обязательность непрерывности коррекционно-развивающего процесса, реализуемо-

го, как через содержание образовательных областей, так и в процессе специальной коррек-

ционной работы в ходе фронтальных и малогрупповых и индивидуальных занятий; 

- специальная помощь в осмыслении, упорядочивании, дифференциации и речевом 

опосредовании индивидуального жизненного опыта ребенка, «проработке» его впечатлений, 

наблюдений, действий, воспоминаний, представлений о будущем; 

- создание условий для развития у детей инициативы, познавательной и общей актив-

ности, в том числе за счет привлечения к участию в различных (доступных) видах деятель-

ности; 

- учёт специфики восприятия и переработки информации при организации обучения и 

оценке достижений; 

- активное использование в образовательном (воспитательном) процессе речи как 

средства компенсации нарушенных функций, осуществление специальной работы по ее 

формированию и коррекции; 

- специальная работа по обучению словесной речи (в устной и письменной формах) в 

условиях специально педагогически созданной слухоречевой среды; 

- специальная работа по формированию и развитию восприятия звучащего мира – 

слухового восприятия неречевых звучаний и речи, слухо-зрительного восприятия устной ре-

чи, формированию умения использовать свои слуховые возможности в повседневной жизни, 

правильно пользоваться звукоусиливающей аппаратурой, следить за ее состоянием, опера-

тивно обращаться за помощью в случае появления дискомфорта; 

- специальная работа по формированию и коррекции произносительной стороны речи 

(речевое дыхание, голос, звуки и их сочетания, слово и фраза; интонационное оформление 

речи); развитие устной речи для целей коммуникации: сила и высота голоса, темп речи, ло-

гическое ударение, интонационная окрашенность высказывания, использование невербаль-

ных средств (естественные жесты, позы и т.п.), чтобы дополнить и уточнить смысл, умение 

вести диалог и групповой разговор; 

- специальная помощь в развитии возможностей вербальной и невербальной комму-

никации; 

- специальная помощь в умении вступать в коммуникацию для разрешения возника-

ющих трудностей; 

- расширение социального опыта ребенка, его контактов со слышащими сверстника-

ми; 

- психологическое сопровождение, направленное на установление взаимодействия 

семьи и дошкольной образовательной организации; 

- постепенное расширение образовательного пространства, выходящего за пределы 

дошкольной образовательной организации. 

Для слабослышащих и позднооглохших детей, уровень общего и речевого развития ко-

торых приближен к возрастной норме, и которые, как правило, воспитываются вместе со 

слышащими сверстниками, важно, помимо отмеченных выше, реализовывать и такие обра-

зовательные потребности, как: 

– развитие способности воспринимать звучащую речь в разных акустических услови-

ях; 

– развитие способности понимать речь и правильно оценивать действия собеседника в 

различных коммуникативных ситуациях; 

– развитие способности составлять продуктивные речевые высказывания, соответ-

ствующие теме и общей ситуации общения; 
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– развитие способности накапливать собственный жизненный опыт в процессе взаи-

модействия с окружающим миром и активно использовать его в общении и обучении; 

– развитие способности выстраивать товарищеские и дружеские взаимоотношения со 

слышащими сверстниками. 

Л.А. Головчиц определяет образовательные потребности дошкольников с нарушениями 

слуха, имеющих интеллектуальные нарушения (умственную отсталость9) следующим обра-

зом: 

- организация раннего специального обучения, которое должно начинаться сразу же 

после выявления сочетанных первичных нарушений развития; 

- высокая степень индивидуализации воспитания и обучения ребенка; 

- использование специфических методов и средств обучения, необходимых для ре-

бенка, с учетом его индивидуальных особенностей; 

- изменение темпов обучения в соответствии с индивидуальными возможностями ре-

бенка с нарушением слуха, имеющего умственную отсталость; 

- формирование потребности в общении, овладение средствами вербальной и невер-

бальной коммуникации с детьми и взрослыми; 

- коррекция поведенческих проблем и нарушений эмоциональной сферы; 

- развитие познавательных интересов, коррекция познавательных процес-

сов, формирование мыслительных операций 

- коррекция поведенческих проблем и нарушений эмоциональной сферы; 

- развитие познавательных интересов, коррекция познавательных процес-

сов, формирование мыслительных операций. 

 

1.4 Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Программе 

Оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой Организацией по 

Программе, представляет собой важную составную часть данной образовательной деятель-

ности, направленную на ее усовершенствование. 

Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями Федерального 

закона от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации", а также 

Стандарта, в котором определены государственные гарантии качества образования. 

1.4.1 Оценивание качества, то есть оценивание соответствия образовательной деятель-

ности, реализуемой Организацией, заданным требованиям Стандарта и Программы в до-

школьном образовании обучающихся с нарушениями слуха, направлено в первую очередь 

на оценивание созданных Организацией условий в процессе образовательной деятельности. 

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельно-

сти Организации на основе достижения детьми с нарушениями слуха планируемых резуль-

татов освоения Программы. 

1.4.2. Целевые ориентиры, представленные в АОП ДО: 

 не подлежат непосредственной оценке; 

 не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежу-

точного уровня развития обучающихся с нарушениями слуха; 

 не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями                                                                                                                         

обучающихся с нарушениями слуха; 

 не являются основой объективной оценки соответствия, установленным требовани-

ям образовательной деятельности и подготовки обучающихся; 

 не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способности ребенка 

их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования могут существенно 

варьировать у разных обучающихся в силу различий в условиях жизни и индивидуальных 

особенностей развития конкретного ребенка. 
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1.4.3. Программа строится на основе общих закономерностей развития личности 

обучающихся дошкольного возраста, с нарушениями слуха с учетом сенситивных периодов 

в развитии. Обучающиеся с различными недостатками в физическом и (или) психическом 

развитии могут иметь качественно неоднородные уровни двигательного, речевого, познава-

тельного и социального развития личности, поэтому целевые ориентиры Программы Орга-

низации должны учитывать не только возраст ребенка, но и уровень развития его личности, 

степень выраженности различных нарушений, а также индивидуально-типологические осо-

бенности развития ребенка. 

1.4.4. Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития обучаю-

щихся, динамики их образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и 

включающая: 

1) педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой эф-

фективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации; 

2) детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе образовательной дея-

тельности; 

3) карты развития ребенка с нарушениями слуха; 

4) различные шкалы индивидуального развития ребенка с нарушениями слуха. 

1.4.5 Программа предоставляет Организации право самостоятельного выбора инстру-

ментов педагогической и психологической диагностики развития обучающихся, в том числе, 

его динамики. 

Для проведения индивидуальной педагогической диагностики на разных этапах освое-

ния программы используются использовать следующие диагностические пособия: Шматко, 

Н.Д., Пелымская , Т.В. Альбом для обследования произношения дошкольников с нарушен-

ным слухом. 

1.4.6. В соответствии со Стандартом дошкольного образования и принципами Про-

граммы  оценка качества образовательной деятельности по Программе: 

1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка 

раннего и дошкольного возраста с нарушениями слуха; 

2) учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с нарушениями слуха в 

условиях современного общества; 

3) ориентирует систему дошкольного образования на поддержку ва-

риативных организационных форм дошкольного образования для обучающихся с нарушени-

ями слуха; 

4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, образова-

тельной организации и для педагогических работников Организации в соответствии: 

 разнообразия вариантов развития обучающихся с нарушениями слуха в дошколь-

ном детстве; 

 разнообразия вариантов образовательной и коррекционно-реабилитационной среды; 

 разнообразия местных условий в разных регионах и муниципальных образованиях 

Российской Федерации. 

5) представляет собой основу для развивающего управления программами дошкольного 

образования для обучающихся с нарушениями слуха на уровне Организации, учредителя, 

региона, страны, обеспечивая тем самым качество основных образовательных программ до-

школьного образования в разных условиях их реализации в масштабах всей страны. 

1.4.7 Система оценки качества реализации Программы дошкольного образования обу-

чающихся с нарушениями слуха на уровне Организации должна обеспечивать участие всех 

участников образовательных отношений и в то же время выполнять свою основную задачу - 

обеспечивать развитие системы дошкольного образования в соответствии с принципами и 

требованиями Стандарта. 

1.4.8. Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки качества: 
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  диагностика развития ребенка раннего и дошкольного возраста с нарушениями 

слуха, используемая как профессиональный инструмент педагогического работника с целью 

получения обратной связи от собственных педагогических действий и планирования даль-

нейшей индивидуальной работы с детьми с нарушениями слуха по Программе; 

  внутренняя оценка, самооценка Организации; 

  внешняя оценка Организации, в том числе независимая профессиональная и обще-

ственная оценка. 

1.4.9. На уровне образовательной организации система оценки качества реализации 

АОП ДО решает задачи: 

  повышения качества реализации АОП ДО; 

  реализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым ориентирам 

адаптированной образовательной программы дошкольной организации; 

  обеспечения объективной экспертизы деятельности Организации в процессе оценки 

качества АОП ДО обучающихся с нарушениями слуха; 

  задания ориентиров педагогическим работникам в их профессиональной деятельно-

сти и перспектив развития самой Организации; 

  создания оснований преемственности между дошкольным и начальным общим обра-

зованием обучающихся с нарушениями слуха. 

1.4.10. Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного образова-

ния в Организации является оценка качества психолого-педагогических условий реализации, 

адаптированной образовательной программы, и именно психолого-педагогические условия 

являются основным предметом оценки в предлагаемой системе оценки качества образования 

на уровне Организации, что позволяет выстроить систему оценки и повышения качества ва-

риативного, развивающего дошкольного образования в соответствии со Стандартом посред-

ством экспертизы условий реализации Программы. Ключевым уровнем оценки является уро-

вень образовательного процесса, в котором непосредственно участвует ребенок с нарушени-

ями слуха, его семья и педагогический коллектив Организации. 

1.4.11. Система оценки качества дошкольного образования: 

  сфокусирована на оценивании психолого-педагогических и других условий реализа-

ции Программы в Организации в пяти образовательных областях, определенных Стандар-

том; 

  учитывает образовательные предпочтения и удовлетворенность до-

школьным образованием со стороны семьи ребенка; 

  исключает использование оценки индивидуального развития ребенка в контексте 

оценки работы Организации; 

  исключает унификацию и поддерживает вариативность форм и методов дошкольного 

образования; 

  способствует открытости по отношению к ожиданиям ребенка с нарушениями слуха, 

семьи, педагогических работников, общества и государства; 

  включает как оценку педагогическими работниками Организации собственной рабо-

ты, так и независимую профессиональную и общественную оценку условий образовательной 

деятельности в дошкольной образовательной организации; 

  используются единые инструменты, оценивающие условия реализации программы в 

Организации, как для самоанализа, так и для внешнего оценивания. 
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1.5. Часть, формируемая участниками образовательных отношений 

 

Программа включает обязательную часть и часть, формируемую участниками образо-

вательных отношений. Часть, формируемая участниками образовательных отношений,  со-

ответствует ОП ДО МАДОУ.  

Часть, формируемая участниками образовательных от-ношений (вариативная часть), 

ориентирована на специфику национальных, социокультурных и иных условий, в том числе 

региональных и муниципалитета, образовательных потребностей и запросов воспитанников. 

Обе части являются взаимодополняющими и необходимыми с точки зрения реализации тре-

бований ФГОС ДО. 
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II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ  РАЗДЕЛ 
 

Согласно пункта 12. ФАОП ДО описание вариативных форм, способов, методов и 

средств реализации Программы приводится с учетом психофизических, возрастных и инди-

видуальных особенностей слабослышащих специфики их образовательных потребностей и 

интересов.  

Реализация Программы обеспечивается на основе вариативных форм, способов, мето-

дов и средств, представленных в образовательных программах, методических пособиях, со-

ответствующих принципам и целям Стандарта и выбираемых педагогом с учетом многооб-

разия конкретных социокультурных, географических, климатических условий реализации 

Программы, возраста слабослышащих, состава групп, особенностей и интересов обучаю-

щихся, запросов родителей (законных представителей).  

Примером вариативных форм, способов, методов организации образовательной дея-

тельности могут служить такие формы, как образовательные ситуации, предлагаемые для 

группы обучающихся, исходя из особенностей их речевого развития (занятия), различные 

виды игр и игровых ситуаций, в том числе сюжетно-ролевая игра, театрализованная игра, 

дидактическая и подвижная игра, в том числе, народные игры, игра-экспериментирование и 

другие виды игр; взаимодействие и общение обучающихся и педагогических работников и 

(или) обучающихся между собой; проекты различной направленности, прежде всего иссле-

довательские; праздники, социальные акции, а также использование образовательного по-

тенциала режимных моментов. Все формы вместе и каждая в отдельности могут быть реали-

зованы через сочетание организованных педагогическим работником и самостоятельно ини-

циируемых свободно выбираемых детьми видов деятельности. 

 
2.1 Описание образовательной деятельности обучающихся с нарушениями слуха 

(глухих, слабослышащих и позднооглохших, перенесших операцию по кохлеарной им-

плантации) в соответствии с направлениями развития ребенка, представленными в 

пяти образовательных областях, обеспечивающих реализацию данного содержания 

 

а) особенности образовательной деятельности разных видов и культурных прак-

тик  

Содержание Программы обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей 

детей в различных видах деятельности и охватывает следующие образовательные области:  

1 социально-коммуникативное развитие;  

2 познавательное развитие;  

3 речевое развитие;  

4 художественно-эстетическое развитие;  

5 физическое развитие.  

Дошкольный возраст 

Область «СОЦИАЛЬНО-КОММУНИКАТИВНОЕ РАЗВИТИЕ» 
Социально-коммуникативное развитие направлено на усвоение норм и ценностей, при-

нятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности; развитие общения и взаи-

модействия ребенка со взрослыми и сверстниками; становление самостоятельности, целена-

правленности и саморегуляции собственных действий; развитие социального и эмоциональ-

ного интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирование готовности к 

совместной деятельности со сверстниками, формирование уважительного отношения и чув-

ства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в Организации; форми-

рование позитивных установок к различным видам труда и творчества; формирование основ 

безопасного поведения в быту, социуме, природе.  

В соответствии с пунктом 12.3.1. ФАОП ДО в области социально-коммуникативного 
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развития слабослышащих обучающихся в условиях информационной социализации основ-

ными задачами образовательной деятельности являются создание условий для:  

- развития положительного отношения ребенка к себе и другим людям;  

- развития коммуникативной и социальной компетентности;  

- развития игровой деятельности.  

Для слабослышащих и позднооглохших обучающихся с уровнем общего и речево-

го развития, приближенного к возрастной норме:  

1. В сфере развития положительного отношения ребенка к себе и другим людям педа-

гогические работники: создают условия для формирования у ребенка положительного само-

ощущения - уверенности в своих возможностях, в том, что он хороший, его любят, способ-

ствуют развитию у ребенка чувства собственного достоинства, осознанию своих прав и сво-

бод (иметь собственное мнение, выбирать друзей, игрушки, виды деятельности, иметь лич-

ные вещи, по собственному усмотрению использовать личное время), способствуют разви-

тию положительного отношения ребенка к окружающим его людям: воспитывают уважение 

и терпимость к другим детям и педагогическим работникам, вне зависимости от их социаль-

ного происхождения, расовой и национальной принадлежности, языка, вероисповедания, по-

ла, возраста, личностного и поведенческого своеобразия, воспитывают уважение к чувству 

собственного достоинства других людей, их мнениям, желаниям, взглядам; 

2. В сфере развития коммуникативной и социальной компетентности педагогические 

работники: 

- создают в Организации различные возможности для приобщения обучающихся к цен-

ностям сотрудничества с другими людьми, прежде всего реализуя принципы личностно-

развивающего общения и содействия, предоставляя детям возможность принимать участие в 

различных событиях, планировать совместную работу, что способствует развитию у обуча-

ющихся чувства личной ответственности, ответственности за другого человека, чувства "об-

щего дела", понимания необходимости согласовывать с партнерами по деятельности мнения 

и действия; 

- помогают детям распознавать эмоциональные переживания и состояния окружающих, 

выражать собственные переживания; 

- способствуют формированию у обучающихся представлений о добре и зле, обсуждая 

с ними различные ситуации из жизни, из рассказов, сказок, обращая внимание на проявления 

щедрости, жадности, честности, лживости, злости, доброты, таким образом создавая условия 

освоения ребенком этических правил и норм поведения; 

- предоставляют детям возможность выражать свои переживания, чувства, взгляды, 

убеждения и выбирать способы их выражения, исходя из имеющегося у них опыта. Эти воз-

можности свободного самовыражения играют ключевую роль в развитии речи и коммуника-

тивных способностей, расширяют словарный запас и умение логично и связно выражать 

свои мысли, развивают готовность принятия на себя ответственности в соответствии с уров-

нем развития; 

- способствуют развитию у обучающихся социальных навыков: при возникновении 

конфликтных ситуаций не вмешиваются, позволяя детям решить конфликт самостоятельно и 

помогая им только в случае необходимости. В различных социальных ситуациях обучающи-

еся учатся договариваться, соблюдать очередность, устанавливать новые контакты. Педаго-

гические работники способствуют освоению детьми элементарных правил этикета и без-

опасного поведения дома, на улице. Создают условия для развития бережного, ответственно-

го отношения ребенка к окружающей природе, рукотворному миру, а также способствуют 

усвоению детьми правил безопасного поведения, прежде всего на своем собственном приме-

ре и примере других, сопровождая собственные действия и (или) действия обучающихся 

комментариями. 

3. В сфере развития игровой деятельности педагогические работники создают условия 

для свободной игры обучающихся, организуют и поощряют участие обучающихся в сюжет-
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но-ролевых, дидактических, развивающих компьютерных играх и других игровых формах; 

поддерживают творческую импровизацию в игре. Используют дидактические игры и игро-

вые приемы в разных видах деятельности и при выполнении режимных моментов. 

Для слабослышащих и позднооглохших обучающихся без дополнительных откло-

нений в развитии, отстающих от возрастной нормы, но имеющие перспективу сближения 

с ней: 

1. В сфере развития положительного отношения обучающихся к себе и другим людям. 

- создают специальные условия для формирования у ребенка положительного само-

ощущения - уверенности в своих возможностях, в том, что он хороший, его любят; 

- способствуют развитию обучающихся чувства собственного достоинства, осознанию 

1 год обучения 
ФОРМИРОВАНИЕ ОБЩЕПРИНЯТЫХ НОРМ ПОВЕДЕНИЯ 

Способствовать формированию личного отношения к соблюдению (и нарушению) мо-

ральных норм: взаимопомощи, сочувствия обиженному и несогласия с действиями обидчика; 

одобрения действий того, кто поступил справедливо (разделил кубики поровну), уступил по 

просьбе сверстника. 

Продолжать работу по формированию доброжелательных взаимоотношений между 

детьми. Воспитывать скромность, отзывчивость, желание быть справедливым.  

Напоминать детям о необходимости здороваться, прощаться, называть работников по 

имени, выражать просьбу, благодарить за услугу. 

ФОРМИРОВАНИЕ ГЕНДЕРНЫХ И ГРАЖДАНСКИХ ЧУВСТВ 

Формировать представления о росте и развитии ребенка его прошлом, настоящем и бу-

дущем (я был маленьким, я расту, я буду взрослым).  

Формировать первичные гендерные представления (мальчики сильные, смелые; девоч-

ки нежные, женственные).  

Воспитывать уважительное отношение к сверстникам своего и противоположного по-

ла.  

Углублять представления детей о семье.  

Интересоваться тем, какие обязанности по дому есть у ребенка.  

Продолжать знакомить детей с детским садом и его сотрудниками.  

Дать представления о государственных праздниках.  

 

РАЗВИТИЕ ИГРОВОЙ И ТЕАТРАЛИЗОВАННОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

Подвижные игры  

Приучать детей к совместным играм.  

Учить ориентироваться пространстве зала, группы, участка, ходить и бегать не натал-

киваясь друг на друга.  

Учить подражать простейшим действиям некоторых животных (ходить как мишка, 

прыгать как зайка, летать как птичка и т.д.)  

Формировать умение согласовывать свои движения с условиями игры.  

Сюжетно-ролевые и театрализованные игры  

Первое полугодие  

Создавать необходимые условия для развития игровой деятельности детей в соответ-

ствии с их возможностями.  

Формировать умение подражать действию взрослых.  

Помогать детям объединяться для игры в группы по 2-3 человека.  

Второе полугодие  

Продолжать формировать устойчивый интерес к игрушкам, стремление действовать с 

ними.  
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Развивать у детей способность действовать в воображаемых игровых условиях.  

Формировать интерес к бытовой отобразительной игре на основе моделирования ситу-

ации.  

Развивать у детей интерес к окружающему миру в процессе игр с игрушками, природ-

ными и строительными материалами.  

СОВМЕСТНАЯ ТРУДОВАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ 

Приучать детей убирать на место игрушки, строительный материал, книги.  

Вырабатывать у детей желание помогать воспитателю, выполняя простые поручения.  

Формировать умение наводить порядок в игровом уголке.  

 

ФОРМИРОВАНИЕ ОСНОВ БЕЗОПАСНОСТИ В БЫТУ, СОЦИУМЕ, ПРИРОДЕ 

Продолжать знакомить детей с элементарными правилами поведения в детском саду.  

Знакомить с правилами игр с песком: не ломать постройки, не кидаться песком.  

Формировать знания о безопасном поведении во время подвижных игр.  

Формировать умение пользоваться ножницами (в присутствии взрослых).  

Закреплять правила безопасного передвижения в помещении: осторожно спускаться и 

подниматься по лестнице; держась за перила.  

Продолжать знакомить с культурой поведения на улице и в транспорте.  

Закреплять знания о правилах дорожного движения: переходить улицу только с взрос-

лыми, в строго отведенных местах.  

Расширять знания детей о светофоре, значение его сигналов. 

Продолжать знакомить с элементами дороги.  

Закреплять знания о специальных видах транспорта.  

Познакомить с дорожными знаками.  

Закреплять знания о правилах поведения в общественном транспорте.  

Продолжать формировать элементарные представления о способах взаимодействия с 

растениями и животными: рассматривать растения, не наносить им вред, наблюдать за жи-

вотными, не беспокоя их и не причиняя им вреда и т. д.  

Объяснять детям, что нельзя без разрешения взрослых рвать растения и есть их - они 

могут оказаться ядовитыми. 
2 год обучения 

ФОРМИРОВАНИЕ ОБЩЕПРИНЯТЫХ НОРМ ПОВЕДЕНИЯ 

Воспитывать дружеские взаимоотношения между детьми.  

Воспитывать уважительное отношение к окружающим.  

Заботится о младших, помогать им, защищать тех, кто слабее.  

Формировать такие качества, как отзывчивость, сочувствие.  

Воспитывать скромность, умение проявлять заботу об окружающих.  

Обогащать словарь вежливыми словами.  

Формировать у детей умение оценивать свои поступки и поступки сверстников.  

 

ФОРМИРОВАНИЕ ГЕНДЕРНЫХ И ГРАЖДАНСКИХ ЧУВСТВ 

Продолжать развивать представления об изменении позиции ребенка в связи с взросле-

нием.  

Углублять представления детей об их обязанностях в группе, дома, на улице.  

Формировать потребность вести себя в соответствии с общепринятыми нормами.  

Формировать знания о том, где работают родители, как важен их труд для общества.  

Приобщать к мероприятиям, которые проводятся в детском саду.  

Рассказать детям о том, что Москва главный город столица нашей Родины.  

Продолжать расширять представления детей о Российской армии.  

 

РАЗВИТИЕ ИГРОВОЙ И ТЕАТРАЛИЗОВАННОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
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Подвижные игры  

Продолжать развивать игровое воображение детей в процессе подвижных игр с роле-

вым поведением, передавать с помощью движений образы различных персонажей.  

Продолжать приучать детей самостоятельно организовывать знакомые подвижные иг-

ры.  

Учить действовать в условиях воображаемой игровой ситуации.  

Продолжать формировать в процессе игр положительные взаимоотношения между 

детьми.  

Сюжетно-ролевые и театрализованные игры  

Первое полугодие  

Продолжать воспитывать у детей интерес к сюжетной игре; обращать внимание детей 

не только на предметную сторону действительности, но и на отношения, складывающиеся 

между людьми, проявление положительных чувств друг к другу (заботливое отношение, 

вежливое обращение, сочувствие и т.д.).  

Начинать проводить с детьми театрализованные игры, в которых каждый ребенок бу-

дет выполнять определенную роль.  

Поощрять самостоятельное развертывание игр с детьми с учетом их личных интересов 

и с опорой на предшествующее обучение.  

Воспитывать потребность в совместной игре.  

В процессе игры стимулировать общение детей при помощи речи.  

Второе полугодие  

Формировать умение развертывать сюжетно-ролевые игры.  

Обогащать и видоизменять содержание игр.  

Привлекать внимание детей к отношениям, складывающимся между людьми. 
Развивать игровой интерес детей, поощрять к длительным играм, состоящим из не-

скольких сюжетных игровых цепочек.  

Продолжать вовлекать детей в игры-драматизации, выразительно, с помощью мимики 

и жестов передавать чувства и переживания персонажей.  

Продолжать формировать умение согласовывать свои действия с действиями партне-

ров.  

Пользоваться в процессе игр усвоенными словами и фразами, обозначающими игруш-

ки, игровые действия, ситуации; обращаться друг к другу, называть роли.  

Развивать умение детей коллективно возводить постройки, необходимые для игры, 

планировать предстоящую работу, сообща выполнять задуманное, применять конструктив-

ные умения.  

Воспитывать умение проявлять честность, справедливость в самостоятельных играх.  

 

СОВМЕСТНАЯ ТРУДОВАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ 

Формировать умение оказывать помощь друг другу, показывать способы ухода за 

одеждой и обувью.  

Показывать детям способы починки игрушек, ремонта книг.  

Формировать умение работать с бумагой, картоном, природным материалом.  

 

ФОРМИРОВАНИЕ ОСНОВ БЕЗОПАСНОСТИ В БЫТУ, СОЦИУМЕ, ПРИРОДЕ 

Закреплять умение соблюдать правила пребывания в детском саду.  

Закреплять умение соблюдать правила участия в играх.  

Закреплять правила безопасного передвижения в помещении.  

Рассказать о том, в случае неосторожного обращения с огнем и электроприборами мо-

жет произойти пожар.  

Объяснить, что в случае необходимости взрослые звонят по телефону «01» (при пожа-

ре), «02» (вызов милиции), «03» (скорая помощь).  
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Закреплять представления о правилах поведения с незнакомыми людьми.  

Закреплять знания о правилах дорожного движения и поведения на улице.  

Расширять знания о светофоре.  

Познакомить с дорожными знаками.  

Закреплять знания о специальном транспорте.  

Закреплять правила поведения в общественном транспорте.  

Продолжать формировать культуру поведения в природе (не загрязнять окружающую 

природу, бережно относится к растениям и животным и т. д.)  

Расширять представления о способах правильного взаимодействия с растениями и жи-

вотными.  

Дать представления о том, что в природе все взаимосвязано (например, одно и то же 

растение может быть ядовитым для человека и лекарственным для животного; вредные для 

человека насекомые могут быть пищей для земноводных и т. д.)  

Объяснить детям, что рвать и есть их нельзя - они могут быть ядовитыми. Рассказать о 

сборе ягод и грибов.  

Формировать умение одеваться по погоде.  

Объяснить детям, что от переохлаждения и перегрева человек может заболеть.  

 

3 год обучения 
ФОРМИРОВАНИЕ ОБЩЕПРИНЯТЫХ НОРМ ПОВЕДЕНИЯ 

Продолжать воспитывать дружеские взаимоотношения между детьми, привычку сооб-

ща играть, трудиться.  

Формировать умение договариваться, помогать дуг другу.  

Продолжать воспитывать уважительное отношение к окружающим.  

Воспитывать заботливое отношение к малышам, пожилым людям; желание помогать 

им.  

Формировать умение спокойно отстаивать свое мнение.  

Развивать умение выполнять установленные нормы поведения, в своих поступках сле-

довать положительному примеру.  

 

ФОРМИРОВАНИЕ ГЕНДЕРНЫХ И ГРАЖДАНСКИХ ЧУВСТВ 

Углублять представления ребенка о себе в прошлом, настоящем и будущем.  

Закреплять знания домашнего адреса, имени родителей, их профессий.  

Формировать представления о себе как о члене коллектива.  

Углублять представления о Родине – России.  

Поддерживать интерес детей к событиям, происходящим в стране.  

Углублять знания о Российской армии.  

Воспитывать уважение к защитникам Отечества.  

 

РАЗВИТИЕ ИГРОВОЙ И ТЕАТРАЛИЗОВАННОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

Подвижные игры  

Продолжать использовать подвижную игру в целях развития у детей способности во-

ображать определенную ситуацию и действовать в ней.  

Продолжать учить передавать в движениях характер персонажей игры, их отличитель-

ные особенности.  

Учить действовать строго в соответствии с правилами игры.  

Продолжать развивать у детей умение ориентироваться в пространстве, самостоятельно 

выбирать нужное направление.  

Формировать в процессе игры умение действовать согласованно, координировать свои 

действия с действиями партнеров по игре.  

Сюжетно-ролевые и театрализованные игры  
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Первое полугодие  

Продолжать формировать умение детей отображать средствами сюжетно-ролевой игры 

разнообразные стороны действительности.  

Развивать у детей способность переносить в игру события реальной жизни.  

Предварительно планировать предстоящую игру, устанавливать правила, распределять 

роли, использовать атрибуты, конструкторы, строительный материал.  

Поощрять речевое общение детей в играх.  

Закреплять умение использовать средства выразительности (поза, жесты, мимика, ин-

тонация, движения).  

Второе полугодие  

Закреплять умение детей играть длительно, устойчиво, развертывая сюжет игры в соот-

ветствии с замыслом.  

Закреплять умение брать на себя различные роли в соответствии с сюжетом игры; ис-

пользовать атрибуты.  

Воспитывать у детей умение играть в коллективе, согласовывать собственный замысел 

с замыслом сверстников.  

Развивать творческую самостоятельность, эстетический вкус в передаче образа, вклю-

чать речь в доступной форме.  

Закреплять умение справедливо оценивать результаты игры.  

Развивать интерес к народным играм.  

 

СОВМЕСТНАЯ ТРУДОВАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ 

Закреплять навыки самообслуживания.  

Продолжать формировать у детей навыки ручного труда.  

Привлекать детей к участию в хозяйственно-бытовом труде, уборке групповой комна-

ты.  

Использовать поделки в качестве подарков для детей и взрослых.  

формировать эмоционально-эстетическое отношение к результатам труда.  

 

ФОРМИРОВАНИЕ ОСНОВ БЕЗОПАСНОСТИ В БЫТУ, СОЦИУМЕ, ПРИРОДЕ 

Закреплять правила пребывания в детском саду.  

Закреплять умение называть свою фамилию и имя; фамилию и имя родителей, домаш-

ний адрес.  

Закреплять знания о том, что в случае необходимости взрослые звонят по телефону 

«01» (при пожаре), «02» (вызов милиции), «03» («Скорая помощь»). 

Напомнить детям, что в случае неосторожного обращения с огнем или с электроприбо-

рами может произойти пожар.  

Закреплять представления детей о правилах поведения с незнакомыми людьми.  

Закреплять знания о правилах дорожного движения и поведения на улице.  

Расширять представления о светофоре.  

Закреплять знания о специальном транспорте.  

Закреплять знания о правилах поведения в общественном транспорте.  

Формировать культуру поведения в природе.  

Расширять представления о способах правильного взаимодействия с растениями и жи-

вотными.  

Расширять представления о том, что все в природе взаимосвязано.  

Напомнить детям, что рвать растения и есть их нельзя.  

Закреплять представления о том, что следует одеваться по погоде. 

 

 

Область «ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ» 
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Познавательное развитие предполагает развитие интересов детей, любознательности и 

познавательной мотивации; формирование познавательных действий, становление сознания; 

развитие воображения и творческой активности; формирование первичных представлений о 

себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окру-

жающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, 

части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о 

малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об 

отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особен-

ностях ее природы, многообразии стран и народов мира.  

В соответствии с пунктом 12.3.2. ФАОП ДО в области познавательного развития 

слабослышащих обучающихся основными задачами образовательной деятельности являются 

создание условий для:  

- развития любознательности, познавательной активности, познавательных способно-

стей обучающихся;  

- развития представлений в разных сферах знаний об окружающей действительности.  

Для слабослышащих обучающихся с уровнем общего и речевого развития, при-

ближенного к возрастной норме:  
1. В сфере развития любознательности, познавательной активности, познавательных 

способностей педагогические работники:  

- создают насыщенную предметно-пространственную среду, стимулирующую познава-

тельный интерес обучающихся, исследовательскую активность, элементарное эксперимен-

тирование с различными веществами, предметами, материалами;  

- возможность свободных практических действий с разнообразными материалами, уча-

стие в элементарных опытах и экспериментах имеет большое значение для умственного и 

эмоционально-волевого развития ребенка, способствует построению целостной картины ми-

ра, оказывает стойкий долговременный эффект;  

- организует познавательные игры, поощряет интерес обучающихся к различным раз-

вивающим играм и занятиям, например, лото, шашкам, шахматам, конструированию.  

2. В сфере развития представлений в разных сферах знаний об окружающей действи-

тельности педагогические работники:  

- создают возможности для развития у обучающихся общих представлений об окружа-

ющем мире, о себе, других людях, в том числе общих представлений в естественнонаучной 

области, математике, экологии;  

- читают книги, проводят беседы, экскурсии, организуют просмотр фильмов, иллю-

страций познавательного содержания и предоставляют информацию в других формах; 

- побуждают обучающихся задавать вопросы, рассуждать, строить гипотезы относи-

тельно наблюдаемых явлений, событий. 

Для слабослышащих обучающихся без дополнительных отклонений в развитии, отста-

ющих от возрастной нормы, но имеющих перспективу сближения с ней: 

1. В сфере развития любознательности, познавательной активности, познавательных 

способностей обучающихся педагогические работники: 

- создают специально организованную насыщенную предметно-пространственную сре-

ду, стимулирующую познавательный интерес слабослышащих обучающихся исследователь-

скую активность, элементарное экспериментирование с различными веществами, предмета-

ми, материалами; 

- создают возможность свободных практических действий с разнообразными материа-

лами, участие в элементарных опытах и экспериментах имеет большое значение для ум-

ственного и эмоционально-волевого развития слабослышащих обучающихся, способствует 

построению целостной картины мира, оказывает стойкий долговременный эффект. У ребен-

ка с нарушенным слухом формируется понимание, что окружающий мир полон загадок, 

тайн, которые еще предстоит разгадать. Таким образом, перед ребенком открывается позна-
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вательная перспектива дальнейшего изучения природы, мотивация расширять и углублять 

свои знания; 

- организует познавательные игры, поощряют интерес обучающихся к различным раз-

вивающим играм и занятиям, например, лото, шашкам, шахматам, конструированию, что 

особенно важно для данной категории обучающихся, так как развитие моторики рук отвеча-

ет потребностям обучающихся с нарушениями слуха. 

2. В сфере развития представлений в разных сферах знаний об окружающей действи-

тельности педагогические работники: 

- создают возможности для развития у слабослышащих обучающихся общих представ-

лений об окружающем мире, о себе, других людях, в том числе общих представлений в есте-

ственнонаучной области, математике, экологии; 

- читают книги, проводят беседы, экскурсии, организуют просмотр фильмов, иллю-

страций познавательного содержания и предоставляют информацию в других формах; 

- побуждают обучающихся задавать вопросы относительно наблюдаемых явлений, со-

бытий. 

Для слабослышащих обучающихся с дополнительными отклонениями в развитии, зна-

чительно отстающих от возрастной нормы педагогические работники: 

- знакомят ребенка с миром, его окружающим (реализуется образовательная деятель-

ность в рамках разделов "Ребенок в детском саду", "Ребенок и его внешность", "Наша груп-

па", "Групповая комната", "Игровой уголок. Игрушки", "Раздевалка", "Спальня", "Умываль-

ная комната", "Наш участок", "Семья", "Фрукты и овощи", "Продукты питания", "Одежда и 

обувь", "Мебель", "Посуда", "Праздники в семье и в детском саду", "Животные", "Растения", 

"Погода", "Неживая природа"; 

- реализуют деятельность по развитию у обучающихся мелкой моторики, восприятию 

цвета, формы, величины, пространственных отношений, тактильно-двигательному восприя-

тию, развитию вибрационной чувствительности, развитию внимания и памяти в ходе дидак-

тических игр; 

- организуют деятельность по формированию у ребенка элементарных математических 

представлений (количество и счет, величина, форма, ориентировка в пространстве, формиро-

вание элементарных измерительных навыков). 

Обучающиеся с нарушенным слухом должны не только развиваться в образовательной 

области "Познавательное развитие", но и овладевать речью, ее обслуживающей. 

 

1 год обучения 

СЕНСОРНОЕ РАЗВИТИЕ 

Первое полугодие  

Развитие мелкой моторики  

Развивать зрительно-моторную координацию, моторику рук и пальцев.  

Учить захватывать и брать предметы в зависимости от их размера и формы, развивать 

координацию движений, согласовывать движения обеих рук.  

Восприятие цвета  

Учить детей дифференцировать не только различные цвета, но и близкие цвета и оттен-

ки.  

Учить осуществлять выбор этих цветов, включая близкие оттенки, по образцу.  

Учить находить знакомые цвета и оттенки в окружающем.  

Восприятие формы  

Учить детей выделять объемные формы в процессе конструирования по образцу.  

Учить воспринимать формы при выборе по образцу.  

Восприятие величины  

Познакомить детей с относительностью величины.  

Показать, что один и тот же предмет может быть большим по отношению к одному 
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предмету и маленьким по отношению к другому.  

Восприятие пространственных отношений  

Упражнять детей в самостоятельном складывании картинок из 3-4 частей с простой 

конфигурацией разреза.  

Упражнять детей в осознании своего положения в пространстве, ориентироваться в 

схеме тела (при соотнесении с пиктограммами и картинками).  

Упражнять детей воспринимать пространственные отношения по вертикали и по гори-

зонтали.  

Тактильно-двигательное восприятие  

Формировать координацию руки и глаза при восприятии формы и величины предметов.  

Развивать навыки обследования предмета: ощупывание, обведения контура пальцем.  

Упражнять детей различать на ощупь предметы резко различной формы.  

Развитие вибрационной чувствительности  

Упражнять детей в выполнении различных действий в ответ на вибрационные раздра-

жения.  

Развитие внимания и памяти  

Упражнять детей в запоминании местонахождения спрятанных предметов с отсрочкой.  

Мышление  

Упражнять в проведении классификации по образцу.  

Упражнять детей в определении простой последовательности событий, изображенных 

на картинках, доступных по содержанию.  

Второе полугодие  

Развитие мелкой моторики  

Продолжать совершенствовать движения рук и пальцев, развивать сгибательные и раз-

гибательные движения кистей рук.  

Восприятие цвета  

Развивать умение детей дифференцировать близкие цвета и оттенки и осуществлять их 

выбор по образцу; отсроченный выбор цвета по образцу.  

Восприятие формы  

Упражнять в соотнесении плоскостных и объемных форм.  

Упражнять детей в выборе форм по образцу отвлекаться от других признаков – цвета, 

величины.  

Восприятие величины  

Продолжать учить детей соотносить величины зрительно.  

Развитие восприятия пространственных отношений  

Закреплять ориентировку в пространстве помещений.  

Упражнять в понимании схематичного изображения позы человека. 

Упражнять в понимании плана-схемы, переносить пространственные отношения с 

плоскостного изображения на объемное.  

Развитие тактильно-двигательного восприятия  

Продолжать формировать координацию движений руки и глаза при восприятии формы 

и величины предметов.  

Упражнять детей в различении на ощупь знакомых предметов.  

Закреплять навыки обследования предмета.  

Развитие вибрационной чувствительности  

Продолжать работу по выполнению действий в ответ на вибрационные раздражения.  

Развитие внимания и памяти  

Развивать умение узнавать предметы по одному из его изображений (рисунку вид сбо-

ку, спереди, сзади).  

Упражнять детей в сопоставлении изображений одного и того же предмета, находить 

разницу в деталях.  
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Закреплять умение детей самостоятельно складывать картинки из 3-4 частей с простой 

конфигурацией разреза.  

Мышление  

Продолжать упражнять в проведении классификации по образцу (3 группы предметов).  

Определять простую последовательность событий, выявляя причинно-следственные 

связи.  

 

ФОРМИРОВАНИЕ ЦЕЛОСТНОЙ КАРТИНЫ ОКРУЖАЮЩЕГО МИРА.  

ПОЗНАВАТЕЛЬНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ 

Познакомить детей группы, уточнить имена, внешний облик.  

Познакомить детей с помещениями группы, посещение помещений с демонстрацией 

действий.  

Познакомить с игрушками, их особенностями и возможностями использования.  

Формировать умение ориентироваться на территории игровой площадки, познакомить 

с оборудованием игровой площадки.  

Уточнить представления детей о членах семьи, фиксировать внимание на заботливом 

отношении в семье.  

Уточнять представления детей о фруктах и овощах.  

Формировать знания детей о продуктах питания, различать и называть их.  

Познакомить с назначением предметов одежды и обуви.  

Расширять представления о мебели.  

Познакомить с назначением чайной и столовой посуды.  

Формировать знания о праздниках.  

Формировать знания о домашних животных (кошка, собака).  

Проводить наблюдения за растениями на участке.  

Проводить наблюдения за состоянием погоды.  

Познакомить детей с объектами неживой природы.  

 

ФОРМИРОВАНИЕ ЭЛЕМЕНТАРНЫХ МАТЕМАТИЧЕСКИХ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ 

Первое полугодие  

Количество  

Формировать умения детей выделять один и много из группы однородных предметов 

по подражанию, образцу, слову.  

Развивать умение практического сравнения множеств без словесного определения в 

пределах трех.  

Использовать соотнесение предметов с количеством пальцев.  

Формировать умение осуществлять выбор одного и двух предметов из множества.  

Величина  

Упражнять детей в сопоставлении предметов по величине в игровой ситуации.  

Соотносить предметы по величине путем прикладывания и накладывания их друг на 

друга. 

Форма 

Формировать умение различать шар и куб и учитывать форму при работе с дидактиче-

скими игрушками при выборе из 2-3-х. 

Различать объемные формы по подражанию и инструкции «Дай такой». 

Ориентировка в пространстве 

Упражнять детей в ориентировке в пространстве комнаты и пространственном распо-

ложении предметов (тут, там). 

Развивать умение ориентироваться в помещениях группы. 

Второе полугодие 

Количество и счет 
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Упражнять детей в сравнении групп по количеству входящих в них предметов, исполь-

зуя приемы наложения и приложения (в пределах трех). 

Формировать умение выделять 1,2,3 предмета из множества по подражанию, по образ-

цу, по цифре, по слову. 

Сравнивать по количеству не только однородные, но и разнородные группы предметов; 

Познакомить с числом и цифрой 1, 2,3. 

Подвести детей к составу чисел 2 и 3. 

Величина 

Развивать умение сравнивать предметы контрастных и одинаковых размеров по вели-

чине. 

Форма 

Развивать умение соотносить объемные и плоскостные формы. 

Использовать также другие формы (треугольник, прямоугольник, овал) без названия. 

Упражнять в выделении формы в окружающих предметах и игрушках. 

Ориентировка в пространстве 

Закреплять умение ориентироваться в пространстве помещений группы и детского са-

да. 

Развивать умение располагать предметы, цифры, буквы ведущей рукой слева направо. 

Использовать условные обозначения направления движения (стрелки), расположения 

предметов (пиктограмма). 

Формировать понимание отношения внизу - наверху, в пространстве листа бумаги, 

учить воспринимать эти отношения в объеме и на плоскости. 

 

2 год обучения 

СЕНСОРНОЕ РАЗВИТИЕ 

Развитие зрительного восприятия  

Продолжать работу по развитию зрительного восприятия цвета, формы, величины.  

Формирование целостного образа предмета  

Формировать умение анализировать строение предмета с помощью схематического 

изображения.  

Продолжать работу по сравнению рисунка и схемы.  

Развивать умение соотносить предмет с его контурным изображением.  

Развитие тактильно-двигательной и вибрационной чувствительности  

Проводить игры на развитие мелкой моторики и координацию движений.  

Продолжать работу по развитию вибрационной чувствительности.  

Упражнять в узнавании на ощупь предметов сложной формы, уметь соотносить пред-

меты различной текстурной и структурной поверхности.  

Развивать зрительно-двигательную координацию, умение владеть карандашом, обво-

дить и закрашивать.  

Пространственно-временные отношения  

Продолжать учить детей ориентироваться в пространстве с помощью элементарного 

плана.  

Формировать умение видеть в ряду фигуры, отличающиеся от других пространствен-

ным расположением, близко-далеко, около.  

Развивать умение соотносить наглядно изменение временных признаков (время суток, 

времени года) в быту и на прогулке.  

Упражнять в понимании схематического изображения позы человека.  

Развитие внимания и памяти  

Продолжать работу по развитию зрительного внимания (произвольного) и памяти.  

Упражнять в запоминании и узнавании (после отсрочки) слов, написанных на табличке 

и в умении соотносить их с предметом.  
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Запоминать и воспроизводить (с отсрочкой) последовательность предметов, изображе-

ний предметов, абстрактных изображений (до 12).  

Мышление  

Продолжать работу по развитию наглядно-действенного мышления.  

Развивать умение анализировать последовательности (ряды).  

Упражнять в нахождении недостающей в ряду фигуры.  

Создавать проблемные ситуации, побуждать к их решению.  

Развитие воображения  

Продолжать работу по формированию умения имитировать действия людей, повадки и 

особенности движений животных.  

Развивать умение угадывать, видеть в абстрактных фигурах предметы людей, живот-

ных.  

Упражнять в создании образов на основе схематических изображений.  

 

ФОРМИРОВАНИЕ ЦЕЛОСТНОЙ КАРТИНЫ ОКРУЖАЮЩЕГО МИРА.  

ПОЗНАВАТЕЛЬНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ 

Формировать знания о занятиях членов семьи, закрепить знания о составе семьи.  

Провести наблюдения за работой взрослых, действующих различными инструментами.  

Познакомить детей с микро-социальным окружением (двор, улица, транспорт, обще-

ственные учреждения).  

Обогащать знания детей о фруктах, овощах, ягодах и грибах.  

Формировать представления об основных частях дерева.  

Расширять представления детей о пользе домашних животных.  

Расширять представления детей о временах года, о смене времен года.  

 

ФОРМИРОВАНИЕ ЭЛЕМЕНТАРНЫХ МАТЕМАТИЧЕСКИХ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ 

Первое полугодие  

Количество и счет  

Закреплять умение пересчитывать предметы в пределах 8, подводить итог (сколько?).  

Развивать умение выделять из множества 1,2,3,4,5 предметов по подражанию, образцу, 

слову, соотносить количество предметов в пределах 5 с количеством пальцев.  

Формировать понятие о порядковом счете в пределах 5.  

Формировать представление о равенстве и неравенстве групп, использовать приемы 

наложения, приложения, пересчета.  

Формировать понятие состава числа.  

Познакомить с числом и цифрой 6, с составом числа 6, формировать умение сравнивать 

числа в пределах 6.  

Величина  

Формировать в разных видах деятельности умение детей учитывать величину предме-

тов, сравнивать предметы по величине, длине, высоте, толщине.  

Упражнять в раскладывании предметов в возрастающем и убывающем порядке по ве-

личине и длине.  

Форма  

Продолжать формировать умение детей воспринимать и сравнивать плоскостные фигу-

ры: круг, овал, треугольник, прямоугольник.  

Формировать умение воспринимать и различать объемные формы: шар, куб, брусок.  

Ориентировка в пространстве и времени 

Формировать пространственные отношения между объектами: далеко - близко, внизу - 

наверху, справа - слева.  

Познакомить с направлениями: впереди - сзади от себя, от другого предмета, принятого 

за точку отсчета.  
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Формировать чувство времени и заданного темпа в связи с выполнением конкретной 

работы;  

Закреплять представления о последовательности времен года, дней недели, времени су-

ток: утро, день, ночь, формировать понятия: вчера, сегодня, завтра.  

Формирование элементарных измерительных навыков  

Формировать умение детей измерять условными мерками длину, высоту, ширину 

предметов – шагами, палочками, веревочками; измерение объема сыпучих и жидких веществ 

чашкой, ложкой и др.  

Второе полугодие  

Количество и счет  

Упражнять в пересчитывании предметов в пределах 10.  

Упражнять в выделении из множества 1,2,3,4,5,6 предметов по образцу, по цифре, по 

слову, соотносить количество в пределах 6 с помощью пальцев.  

Формировать умение детей соотносить предметы по количеству в пределе 6 путем 

накладывания и прикладывания.  

Познакомить с количеством 7, числом и цифрой 7, составом числа 7.  

Формировать у детей счетные операции (сложение и вычитание) в пределах 5.  

Упражнять в решении простейших задач на сложение и вычитание в пределах 5.  

Величина  

Продолжать работу по сравниванию предметов по величине, длине, ширине, высоте, 

толщине.  

Познакомить с массой предметов.  

Формировать понимание значения слов больше - меньше, шире - уже, длиннее - короче, 

выше - ниже, тяжелее - легче.  

Форма  

Продолжать упражнять в сравнении плоскостных фигур, имеющих форму круга, овала, 

треугольника, четырехугольника.  

Продолжать сравнивать объемные фигуры: куб, шар, брусок, их различать.  

Ориентировка в пространстве и времени  

Уточнять имеющиеся у детей представления о пространственных отношениях между 

объектами;  

Уточнять представления о смене дней недели, о знание времени суток, о смене видов 

деятельности.  

Формирование элементарных измерительных навыков  

Упражнять в измерение длины, ширины, высоты предметов, пользуясь условными мер-

ками; в измерение объема сыпучих и жидких веществ; Сравнение количества вещества в 

разных бытовых сосудах, пользуясь условными мерками.  

 

3 год обучения 
ФОРМИРОВАНИЕ ЦЕЛОСТНОЙ КАРТИНЫ ОКРУЖАЮЩЕГО МИРА 

Расширять знания о себе и своей семье.  

Познакомить детей с микросоциальным окружением: двор, улица, транспорт, обще-

ственные учреждения.  

Познакомить детей с правилами поведения в транспорте и на улице.  

Расширять представления детей о занятиях взрослых, их профессиях. Расширять пред-

ставления детей о трудовых действиях взрослых.  

Уточнить представления о празднике в семье, Новом годе.  

Познакомить со школой, знакомство с обязанностями школьника. 

Мир природы  

Уточнять и обогащать знания детей о фруктах и овощах, ягодах и грибах.  

Расширение представлений о растениях. Различение основных частей дерева. Познако-
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мить с садовыми деревьями, кустами и цветами, растущими на участке.  

Расширять представления детей о пользе домашних животных. Забота людей о домаш-

них животных. Познакомить детей с основными частями тела животных (голова, лапы, туло-

вище, хвост), учить выделять характерные признаки: длинные уши, короткий хвост и др.  

Познакомить детей с жителями зоопарка: слон, лев, тигр, лиса, волк, медведь и др.  

Уточнение представлений о временах года. Наблюдения за признаками разных времен 

года, одеждой людей, их занятиями. Определение времени года по характерным признакам.  

Формировать представления о временах года, месяцах, днях недели, времени суток 

(утро, день, ночь).  

 

ФОРМИРОВАНИЕ ЭЛЕМЕНТАРНЫХ ИМАТЕМАТИЧЕСКИХ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ 

Первое полугодие  

Количество и счет.  

Развивать умение пересчитывать предметы в пределах 8, подводить итог (сколько?).  

Учить выделять из множества 1, 2, 3, 4, 5 предметов по подражанию, образцу, слову, 

соотносить количество предметов в пределах 5 с количеством пальцев, называя числитель-

ные по порядку.  

Учить порядковому счету в пределах 5. Учить различать вопросы: Сколько? Какой по 

счету? (Который?).  

Формировать представление о равенстве и неравенстве групп, использовать приемы 

наложения, приложения, пересчета, учить сравнивать по количеству не только однородные, 

но и разнородные предметы.  

Учить детей преобразовывать неравенства в равенства путем прибавления или убавле-

ния.  

Учить понимать состав числа.  

Упражнять в решении примеров в пределах 5.  

Учить решать дидактические игры на нахождение суммы и остатка.  

Учить прямому и обратному счету, присчитыванию и отсчитыванию по одному.  

Величина.  

Упражнять в сравнении предметов по величине, длине, высоте в процессе наложения, 

приложения.  

Учить сравнивать предметы по толщине (толстый- тонкий).  

Учить раскладывать предметы в возрастающем и убывающем порядке по величине, 

длине.  

Форма.  

Упражнять в сравнении плоскостных фигур: квадрата, круга, овала, треугольника, пря-

моугольника.  

Учить воспринимать и различать объемные формы: шар, куб, брусок. Учить группиро-

вать по форме объемные предметы, изображения предметов.  

Учить выбору плоскостных и объемных форм по образцу, отсроченному выбору по об-

разцу, по слову.  

Ориентировка в пространстве и времени.  

Формировать пространственные отношения между объектами: далеко-близко, внизу -

наверху, справа- слева.  

Учить различать правую и левую руку, расположение предметов справа и слева.  

Познакомить с направлениями: впереди -сзади от себя, от другого предмета, принятого 

за точку отсчета.  

Формировать чувство времени и заданного темпа в связи с выполнением конкретной 

работы: долго рисовал — опоздал, быстро сделал — молодец.  

Закреплять представления о последовательности времен года, дней недели. Знакомство 

с временем суток: утро, день, ночь. Формировать понятия: вчера, сегодня, завтра. 
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Формировать элементарные измерительные навыки.  

Второе полугодие  

Количество и счет.  

Учить пересчитывать предметы в пределах 10.  

Учить выделять из множества 1,2,3,4,5,6 предметов по образцу, по цифре, по слову; со-

относить количество в пределах 6 с помощью пальцев.  

Учить детей соотносить предметы по количеству в пределе 6 путем наложения и при-

ложения, пользоваться словами «поровну, больше, меньше».  

Учить обозначать количество предметов числительными и цифрами  

Познакомить с числом и цифрой 7.  

Формировать у детей счетные операции (сложение и вычитание) в пределах 5.  

Продолжать учить решать простейшие задачи на сложение и вычитание в пределах 5. 

Величина.  

Учить детей сравнивать предметы по величине, длине, ширине, высоте, толщине. По-

знакомить с массой предметов.  

Форма.  

Упражнять в сравнении плоскостных фигур, имеющих форму круга, овала, треугольни-

ка, четырехугольника.  

Упражнять в сравнении объемных фигур: куб, шар, брусок, их различение и называние.  

Учить группировать модели геометрических фигур по образцу и по слову.  

Ориентировка в пространстве и времени.  

Уточнять имеющиеся у детей представления о пространственных отношениях между 

объектами.  

Упражнять детей в перемещениях в пространстве комнаты по словесной инструкции: 

«Иди вперед, налево, назад. Возьми машину». Определять местонахождение предметов, иг-

рушек относительно ребенка.  

Уточнять представления о смене дней недели, времени суток.  

Формировать элементарные измерительные навыки. Измерение длины, ширины, высо-

ты предметов, пользуясь условными мерками. Измерение объема сыпучих и жидких ве-

ществ.  

Область «РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ» 
Речевое развитие включает владение речью как средством общения и культуры; обога-

щение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и 

монологической речи; развитие речевого творчества; развитие звуковой и интонационной 

культуры речи, фонематического слуха; знакомство с книжной культурой, детской литерату-

рой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы; формирование зву-

ковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте.  

В соответствии с пунктом 12.3.3. ФАОП ДО в области речевого развития слабослы-

шащих обучающихся основными задачами образовательной деятельности является создание 

условий для:  

- формирования слухоречевой среды;  

- формирования и совершенствования разных сторон речи глухих, слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся;  

- приобщения обучающихся к культуре чтения художественной литературы.  

Для слабослышащих обучающихся с уровнем общего и речевого развития, при-

ближенного к возрастной норме:  

1. В сфере совершенствования разных сторон речи ребенка. Речевое развитие ребенка 

связано с умением вступать в коммуникацию с другими людьми, умением слушать, воспри-

нимать речь говорящего и реагировать на нее собственным откликом, адекватными эмоция-

ми, то есть тесно связано с социально-коммуникативным развитием. Речь как важнейшее 

средство общения позволяет каждому ребенку участвовать в беседах, играх, проектах, спек-
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таклях, занятиях, проявляя при этом свою индивидуальность. Педагогические работники 

должны стимулировать общение, сопровождающее различные виды деятельности обучаю-

щихся, например, поддерживать обмен мнениями по поводу детских рисунков, рассказов. 

Овладение устной речью не является изолированным процессом, оно происходит есте-

ственным образом в процессе коммуникации: во время обсуждения детьми (между собой или 

с педагогическим работником) содержания, которое их интересует, действий, в которые они 

вовлечены. 

Педагогические работники создают возможности для формирования и развития звуко-

вой культуры, образной, интонационной и грамматической сторон речи, правильного звуко- 

и словопроизношения, поощряют разучивание стихотворений, скороговорок, чистоговорок, 

песен; организуют речевые игры, стимулируют словотворчество. 

2. В сфере приобщения обучающихся к культуре чтения литературных произведений 

педагогические работники: 

- читают детям книги, стихи, используя при этом вспомогательные средства, способ-

ствующие их правильному восприятию, в том числе инсценирование, вспоминают содержа-

ние и обсуждают вместе с детьми прочитанное, способствуя пониманию, в том числе на 

слух; 

- побуждают к самостоятельному чтению; 

- позволяют детям отвечать на вопросы не только словесно, но и с помощью жестику-

ляции или специальных средств. 

Речевому развитию способствуют наличие в развивающей предметно-

пространственной среде открытого доступа обучающихся к различным литературным изда-

ниям, предоставление места для рассматривания и чтения детьми соответствующих их воз-

расту книг, наличие других дополнительных материалов, например, плакатов и картин, рас-

сказов в картинках, аудиозаписей литературных произведений и песен, а также других мате-

риалов. 

У обучающихся активно развивается способность к использованию речи в повседнев-

ном общении, а также стимулируется использование речи в области познавательно-

исследовательского, художественно-эстетического, социально-коммуникативного и других 

видов развития. 

Для слабослышащих обучающихся без дополнительных отклонений в развитии, отста-

ющих от возрастной нормы, но имеющих перспективу сближения с ней: 

1. Речевое развитие слабослышащих обучающихся рассматривается как обучение обу-

чающихся устной и письменной речи, включая все составляющие части, при этом педагоги-

ческие работники: 

- организуют деятельность по развитию устной и письменной коммуникации сла-

бослышащих обучающихся, их способности к осмысленному чтению и письму. В ходе тако-

го обучения обучающиеся овладевают способностью пользоваться устной и письменной ре-

чью для решения соответствующих возрасту житейских задач; 

- стимулируют развитие способности к словесному самовыражению на уровне, соот-

ветствующем возрасту и развитию ребенка; 

- обучают ребенка понимать и употреблять в речи материал, используемый для органи-

зации образовательного процесса, обращаться к другому ребенку и педагогическому работ-

нику с просьбой, употреблять в диалогической речи слова, обозначающие предмет и дей-

ствие, вопросительные предложения, слова, отвечающие на вопросы: "кто?" "что?" "что де-

лает?". Ребенок учится понимать и выполнять поручения с указанием действия и предмета, 

употреблять в речи словосочетания типа "что делает?" или "что (кого?)", называть слово и 

соотносить его с картинкой, понимать и выполнять поручения, содержащие указания на при-

знак предмета, употреблять в речи слова, обозначающие цвет и размер предмета; 

- обучают ребенка понимать и выполнять поручения с указанием направления действия 

(включение словосочетаний с предлогами в, на, под, над, около), составлять простые нерас-



Адаптированная образовательная программа МАДОУ «ДС ОВ № 22» г. Усинска 64 
 

пространенные предложения и распространенные предложения на материале сюжетных кар-

тинок, по демонстрации действия. 

2. При обучении слабослышащих дошкольников речи особое внимание уделяется та-

ким аспектам, как: 

- понимание и употребление в речи побудительных предложений, организующих обра-

зовательный (воспитательный) процесс, повествовательных предложений, организующих 

образовательный (воспитательный) процесс, повествовательных нераспространенных и рас-

пространенных предложений; предложений с отрицанием, предложений с обращением, 

предложений с однородными членами и обобщающими словами, с прямой речью, сложных 

предложений с придаточными причинами, цели, времени, места; 

- овладение краткими и полными ответами на вопросы, составление вопросов устно и 

письменно; 

- составление диалогов в форме вопросов и ответов с использованием тематического 

словаря; 

- восстановление деформированного текста; 

- самостоятельное описание содержания сюжетной картинки, описание событий в Ор-

ганизации, группе, дома, на улице по данному плану; 

- обучению восприятию (на слухо-зрительной и слуховой основе) и воспроизведению 

устной речи. 

Для слабослышащих обучающихся с дополнительными отклонениями в развитии, зна-

чительно отстающих от возрастной нормы педагогические работники: 

- формируют у обучающихся внимание к лицу говорящего человека; 

- педагогические работники побуждают обучающихся к устному общению на уровне их 

произносительных возможностей, учат выражать просьбы и желания с помощью голоса, зна-

комых звукоподражаний, лепетных и полных слов, подкрепляя их указаниями на предметы, 

естественными жестами, а также учат подражать крупным и мелким движениям тела, рук, 

пальцев, проводить упражнения на развитие подражания движениям артикуляционного ап-

парата; 

- педагогические работники развивают речевое дыхание обучающихся, проводят игры, 

направленные на развитие силы и длительности выдоха, учат произносить слитно на одном 

выдохе слова и короткие двухсловные фразы, учат пользоваться голосом нормальной высо-

ты, силы, без грубых нарушений тембра; 

- педагогические работники побуждают обучающихся воспроизводить в речи близко к 

норме не менее 20 звуков, акцентируя внимание на вызывании и автоматизации гласных и 

согласных, выражать элементы интонации в сопряженной и отраженной речи; учить произ-

носить с различной интонацией (боли, вопроса, осуждения, побуждения, радости, жалобы) 

звуки, а затем слова, фразы; 

- педагогические работники активизируют у обучающихся потребность в устном обще-

нии на уровне их произносительных возможностей. Они учат обучающихся самостоятельно 

читать короткие стихи (по выбору сурдопедагога), соблюдать нормы орфоэпии при чтении с 

использованием надстрочных знаков. 

 

1 год обучения 

РАЗВИТИЕ РЕЧИ 

Первое полугодие 

Привлекать внимание детей к речи, к лицу говорящего. 

Развивать способность подражать предметным и речевым действиям педагога: артику-

лировать, воспроизводить звукоподражания, усеченные и полные слова в процессе обыгры-

вания игрушек, действий с предметами, дидактических игр. 

Развивать у детей способность реагировать на собственное имя, написанное на таблич-

ке (указывать на себя) и фотографию. 
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Формировать умение соотносить реальные предметы и действия с картинками и пикто-

граммами. 

Развивать мелкую моторику – упражнять в подражании педагогу воспроизводить раз-

личные положения пальцев, соотносить положение пальцев с называнием животных в лепет-

ной и полной форме (лошадка, зайка и др). 

Познакомить детей с разрезной азбукой, упражнять в складывании из разрезной азбуки 

с опорой на табличку и картинку (или фотографию) имена детей, слова «мама», «папа», 

названия игрушек (дом, юла, мяч) (при ограничении количества букв). 

Второе полугодие 

Продолжать формирование навыков сопряженно-отраженного проговаривания речево-

го материала (вместе с педагогом, вслед за педагогом). 

Развивать умение детей понимать и выполнять инструкции, связанные с организацией 

непосредственно образовательной деятельности и быта (вымой, вытри руки, идите в туалет и 

т.д.). 

Упражнять детей различать хорошо знакомые слова и фразы при слухо-зрительном 

восприятии. 

Формировать попытки самостоятельного или отраженного проговаривания слов и ко-

ротких фраз. 

Начать формировать умение аналитического чтения с использованием дактилологии. 

Упражнять в списывании с табличек знакомых слов (с предварительным чтением). 

РАЗВИТИЕ СЛУХОВОГО ВОСПРИЯТИЯ 

Первое полугодие 

Привлекать внимание детей к бытовым шумам: стук в дверь, удар падающего предме-

та, звуки работающих бытовых приборов, громким звучаниям игрушек и т.п. (с индивиду-

альными слуховыми аппаратами). 

Знакомить детей со звучащими игрушками: барабан, бубен, гармошка, дудка, свисток, 

металлофон, шарманка и их звучаниями. 

Выполнять определенное действие в момент начала звучания игрушки: хлопать, топать, 

вращать кистями рук, махать платочком и прекращать действие при завершении звучания. 

Выработать условную двигательную реакцию на звучание неречевых и речевых сигна-

лов игровым действием и учить реагировать на них при постоянно увеличивающемся (инди-

видуально) расстоянии (без звукоусиливающей аппаратуры); источник звука: барабан, бубен, 

гармошка, дудка, свисток, металлофон, шарманка, голос. 

Привлекать внимание детей к музыкальным звучаниям; учить их реагировать на начало 

и конец звучания; способ воспроизведения детьми: различные игровые приемы типа разма-

хивания флажком, платочком, игрой с куклой, сопровождающиеся произнесением слогосо-

четаний па-па-па, та-та-та, ля-ля-ля (как могут), которые прекращаются в момент окончания 

звучания. 

Различать вначале на слухо-зрительной основе, а затем и на слух многократные и одно-

кратные звучания; источник звука: барабан, бубен, дудка, голос; способ воспроизведения 

детьми: многократные и однократные движения с игрушкой с одновременным произнесени-

ем слогосочетаний (как могут). 

Различать вначале на слухо-зрительной основе, а затем и на слух длительность звуча-

ний; источник звука: дудка, свисток, голос; способ воспроизведения детьми: действия с иг-

рушками, сопровождаемым произнесением звуков (как могут) долго и кратко. 

Различать вначале на слухо-зрительной основе, а затем и на слух темп звучаний; ис-

точник звука: барабан, бубен, голос; способ воспроизведения детьми: действия с игрушками, 

сопровождаемым произнесением слогов (как могут) в соответствующем темпе. 

Различать на слухо-зрительной основе (а по возможности и на слух) при выборе из 2-х 

уже знакомые детям звукоподражания, лепетные и полные слова. на слухо-зрительной осно-

ве в ходе фронтальных занятий педагога и воспитателей имена детей группы и педагогов, 
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побуждения типа встань (те), сядь (те), иди (те), прыгай (те), беги (те) (с аппаратурой коллек-

тивного пользования, с индивидуальными слуховыми аппаратами). 

Второе полугодие 

Продолжать целенаправленно привлекать внимание детей к звукам окружающего мира: 

стук и звонок в дверь, громкий телефонный звонок, удар падающего предмета, звуки рабо-

тающих бытовых приборов, громким звучаниям игрушек, звукам, которые дети слышат на 

улице: стук мяча об асфальт, стену, лай собаки, громкие сигналы транспорта и т.п. 

Привлекать внимание детей к звучащим сюжетно-образным игрушкам: машины, паро-

возы, говорящие куклы и т.п. 

Закреплять выработанную условную двигательную реакцию на звучание неречевых и 

речевых сигналов игровым действием и учить реагировать на них при постоянно увеличива-

ющемся (индивидуально) расстоянии. 

Различать вначале на слухо-зрительной основе, а затем и на слух звучание резко аку-

стически противопоставленных игрушек при выборе из 2-х. 

Различать на слухо-зрительной основе и на слух многократные и однократные звучания 

и воспроизводить их; способ воспроизведения детьми: многократные и однократные движе-

ния с игрушкой с одновременным произнесением слогосочетаний (как могут), многократные 

и однократные движения рук, ног с соответствующим произнесением слогосочетаний. 

Различать на слухо-зрительной основе и на слух длительность звучаний и воспроизво-

дить; источник звука: дудка, свисток, голос; способ воспроизведения детьми: движения со-

ответствующей длительности с игрушками с одновременным произнесением звука или слога 

(как могут), движения рук соответствующей длительности с одновременным произнесением 

звука или слога. 

Различать на слухо-зрительной основе и на слух темп звучаний и воспроизводить его; 

источник звука: см. 1 полугодие; способ воспроизведения детьми: движения с игрушками, 

сопровождаемым произнесением слогов (как могут) в соответствующем темпе, движения 

руками, ногами в быстром и медленном темпе с одновременным произнесением в том же 

темпе слогосочетания. 

Различать вначале на слухо-зрительной основе, а затем и на слух и воспроизводить 

громкость звучаний: звук громкий и тихий; источник звука: барабан, бубен, дудка, пианино, 

голос; способ воспроизведения детьми: действия с игрушками, сопровождаемым произнесе-

нием слогов (как могут) соответствующей громкости. 

Различать на слухо-зрительной (при выборе из 2-4-х) и слуховой (при выборе из 2-3-х) 

основе хорошо знакомые детям звукоподражания, лепетные и полные слова; примерный ре-

чевой материал: см. 1 полугодие, а также суп, каша, компот, кофта, платье, туфли, рубашка, 

руки, ноги, яблоко, груша, слива и др. 

 

ОБУЧЕНИЕ ПРОИЗНОШЕНИЮ 

Формировать у детей внимание к лицу говорящего человека. 

Развивать умение подражать крупным и мелким движениям тела, рук, пальцев, прово-

дить упражнения на развитие подражания движениям артикуляционного аппарата. 

Подражать крупным и мелким движениям, сопровождающимся произнесением звуков, 

слогов, слов и коротких фраз (речевая ритмика) и произвольно изменять долготу, слитность, 

темп, громкость и высоту звучаний: 

-отделять слог от ряда слогов 

-произносить слоги долго и кратко 

-произносить слоги слитно и не слитно 

-произносить слоги в быстром и замедленном темпе 

-произносить слоги громко и тихо 

-произносить слоги высоким и низким голосом 

Побуждать детей произносить знакомые звукоподражания, лепетные и полные слова 
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сопряженно, отраженно (с движениями речевой ритмики и без них).  

Побуждать произносить фразы из двух слов (полных, усеченных, лепетных звукопод-

ражаний).  

Развивать речевое дыхание, проводить игры, направленные на развитие силы и дли-

тельности выдоха; учить произносить слитно на одном выдохе слова и короткие двухслов-

ные фразы.  

Пользоваться голосом нормальной высоты, силы, без грубых нарушений тембра.  

Побуждать детей воспроизводить в речи близко к норме не менее 10 звуков, акценти-

руя внимание на вызывании и автоматизации гласных а, о, у, э, согласные п, б, м, т, д, н, в, ф, 

л.  

Побуждать детей выражать элементы интонации в сопряженной и отраженной речи; 

учить произносить с различной интонацией (боли, вопроса, осуждения, побуждения, радо-

сти, жалобы) гласные типа: а__, о__ (по подражанию педагогу и по ситуации).  

 

2 год обучения (5-6 лет) 
РАЗВИТИЕ РЕЧИ 

Первое полугодие  

Расширять объем обиходно-разговорной речи (устал, забыл, хочешь? (Не) хочу, не 

плачь, хочу пить, играть…) и другой речевой материал, в зависимости от возможностей де-

тей.  

Продолжать обогащать словарь детей названиями предметов и явлений по различной 

тематике, увеличивать количество глаголов, прилагательных, наречий.  

Расширять количество фраз-поручений, которые дети могут понимать и выполнять.  

Развивать умение демонстрировать изображенные на картинках действия, подбирать 

табличку, устно воспроизводить фразу.  

Продолжать формировать навык аналитического устно-дактильного чтения; предъяв-

лять для чтения знакомые слова и фразы.  

Продолжать работу с разрезной азбукой - складывать слова с опорой на табличку, ис-

пользуя весь набор букв, хорошо знакомые слова – по памяти, имея перед глазами картинку.  

Упражнять детей в письме печатными буквами; они могут писать ручкой, фломасте-

ром, карандашом, мелками на доске, в тетрадях, в блокнотах; дети списывают с табличек хо-

рошо знакомые слова.  

Второе полугодие  

Стимулировать общение детей друг с другом и с взрослыми, используя знакомые слова 

и фразы, дополняя их естественными жестами, указаниями на предметы.  

Продолжать работу по различению материала обиходно-разговорной речи (слухозри-

тельно и по табличкам); тематического материала непосредственно образовательной дея-

тельности.  

Продолжать упражнять детей в рассматривании и описании картинок с несложными 

сюжетами.  

Продолжать формировать умение детей к аналитическому устно-дактильному чтению.  

Упражнять в рассказывании адаптированных сказок «Курочка Ряба», «Репка»; инсце-

нирование сказок; рассказывать простые по сюжету рассказы.  

Продолжать упражнять детей списывать с табличек знакомые слова с последующим 

чтением.  

 

РАЗВИТИЕ СЛУХОВОГО ВОСПРИЯТИЯ 

Первое полугодие 

Различать на слух звучание игрушек при выборе из 2-3-х; источник звука: барабан, бу-

бен, гармошка, дудка, свисток, металлофон, шарманка; способ воспроизведения детьми: со-

ответствующие движения с одновременным произнесением слогосочетаний, показ звучащей 
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игрушки или картинки с прочитыванием названия по табличке.  

Различать на слух и воспроизводить темп звучаний: быстрый и медленный; источник 

звука: барабан, бубен, гармошка, голос; способ воспроизведения детьми: движения с игруш-

кой и без нее соответствующего темпа с одновременным произнесением слогов, имитацией 

игры на звучащих игрушках в соответствующем темпе.  

Различать на слух и воспроизводить громкость звучаний: звук громкий и тихий; источ-

ник звука: барабан, бубен, дудка, пианино, голос; способ воспроизведения детьми: движени-

ями руками большой и малой амплитуды с одновременным произнесением слогосочетаний 

соответствующей громкости.  

Различать вначале на слухо-зрительной основе, а затем и на слух и воспроизводить 

слитные и прерывистые звучания; источник звука: дудка, свисток, гармошка, пианино, голос; 

способ воспроизведения детьми: действия с игрушками с одновременным произнесением 

слогосочетаний.  

Различать вначале на слухо-зрительной основе, а затем и на слух и воспроизводить ко-

личество звучаний в пределах 3-х; источник звука: барабан, бубен, голос; способ воспроиз-

ведения детьми: показ соответствующего количества пальцев и цифры, отхлопывание, от-

стукивание количества звучаний с одновременным произнесением слогов.  

Различать вначале на слухо-зрительной основе, а затем и на слух высоту звучаний: низ-

кие и высокие; источник звука: пианино, голос; способ воспроизведения детьми: действия с 

той или иной игрушкой.  

Различать звучания марша и вальса, исполняемых в умеренно быстром темпе, при игре 

на музыкальном инструменте педагога и/или при прослушивании пластинок и пленок; спо-

соб воспроизведения детьми: соответствующими движениями, показом таблички и ее прочи-

тыванием.  

Второе полугодие  

Различать на слух звучание игрушек при выборе из 2-3-х; способ воспроизведения 

детьми: соответствующие движения с одновременным произнесением слогосочетаний, показ 

звучащей игрушки или картинки, называние ее или прочитывание по табличке.  

Различать вначале на слухо - зрительной основе, а затем и на слух и воспроизводить 

темп звучаний: быстрый, нормальный и медленный; способ воспроизведения детьми: движе-

ния с игрушкой и без нее соответствующего темпа с одновременным произнесением слогов, 

игра на звучащих игрушках в соответствующем темпе, в том числе и по инструкции «Играй 

быстро», «Играй медленно».  

Различать вначале на слухо - зрительной основе, а затем и на слух и воспроизводить 

громкость звучаний: звук громкий, средней громкости и тихий; источник звука: звучащие 

игрушки и голос, имена детей и педагогов группы, отдельные хорошо знакомые слова; спо-

соб воспроизведения детьми: движения большой, средней и малой амплитуды с одновремен-

ным произнесением слогосочетаний.  

Различать на слух и воспроизводить слитные и прерывистые звучания; способ воспро-

изведения детьми: слитные и прерывистые движения тела с одновременным произнесением 

слогов.  

Различать на слухо-зрительной основе и на слух и воспроизводить количество звучаний 

в пределах 4-х; способ воспроизведения детьми: показ соответствующего количества паль-

цев и цифры, называние (самостоятельное или по табличке), отхлопывание, отстукивание 

количества звучаний с одновременным произнесением слогов, игра на звучащих игрушках.  

Различать на слухо-зрительной основе и на слух высоту звучаний: низкие и высокие; 

способ воспроизведения детьми: движениями рук, направленными вверх, с одновременным 

произнесением слогов высоким голосом или вниз – низким голосом.  

Различать вначале на слухо-зрительной основе, а затем и на слух двусложные ритмы; 

источник звука: голос, пианино, барабан, бубен; способ воспроизведения детьми: отхлопы-

вание, отстукивание ритмов с одновременным произнесением слогов, игра на звучащих иг-
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рушках, пианино.  

Различать при выборе из 2-4-х при прослушивании записей голоса птиц и животных: 

кошки, собаки, коровы, лошади, птички; способ воспроизведения детьми: показ соответ-

ствующего предмета (картинки) и называние его (самостоятельное или с помощью таблич-

ки), имитация звучания.  

Различать звучания польки и вальса, исполняемых в умеренно быстром темпе, при игре 

на музыкальном инструменте педагога и/или при прослушивании пластинок и пленок; спо-

соб воспроизведения детьми: соответствующими движениями (полька – выполнять повороты 

туловища, «пружинки», вальс – покачивать руками над головой, кружиться и т.п.), показом 

таблички и ее прочитыванием.  

Различать на слухо-зрительной основе и на слух при выборе из 3-5-ти и более хорошо 

знакомые детям слова, словосочетания и простые фразы.  

 

ОБУЧЕНИЕ ПРОИЗНОШЕНИЮ 

Формировать у детей потребность в устном общении на уровне их произносительных 

возможностей.  

Продолжать работу по проговариванию сопряженно и отраженно весь речевой матери-

ал на уровне произносительных возможностей каждого ребенка.  

Подражать крупным и мелким движениям, сопровождающимся произнесением звуков, 

слогов, слов и коротких фраз (речевая ритмика) и произвольно изменять темп, громкость и 

высоту звучаний, воспроизводить их ритм:  

-произносить слоги и легкие для произнесения слова в медленном, нормальном и быст-

ром темпе  

-произносить слоги с постепенным убыстрением и замедлением темпа  

-произносить слоги и легко произносимые слова громко, тише и тихо  

-произносить слоги с постепенным усилением или ослаблением голоса  

-произносить слоги высоким голосом, голосом нормальной высоты и низким  

-воспроизводить двусложные ритмы, отхлопывая, отстукивая их.  

Произносить хорошо знакомые слова сопряженно, отраженно (с движениями речевой 

ритмики и без них) и в самостоятельной речи, которые могут воспроизводиться точно или 

приближенно с регламентированными и допустимыми заменами звуков.  

Произносить хорошо знакомые фразы из двух-трех слов.  

Развивать речевое дыхание, при необходимости проводить игры, направленные на раз-

витие силы и длительности выдоха; учить произносить слитно на одном выдохе слова и ко-

роткие фразы.  

Закреплять умение пользоваться голосом нормальной высоты, силы, без грубых нару-

шений тембра при произнесении звуков, слогов, слов и фраз.  

Воспроизводить в речи не менее 15 звуков (включая звуки, усвоенные на 1 году обуче-

ния), акцентируя внимание на вызывании и автоматизации гласного и, йотированных, со-

гласные [с] и [к].  

Побуждать детей выражать элементы интонации в сопряженной и отраженной речи; 

учить произносить с различной интонацией (боли, вопроса, осуждения, побуждения, радо-

сти, жалобы).  

Читать наизусть короткие стихи («Мишка», «Самолет» и др. по выбору сурдопедагога).  

 

3 год обучения 
РАЗВИТИЕ РЕЧИ 

Первое полугодие  

Поощрять и стимулировать попытки детей использовать усвоенный речевой материал в 

общении с окружающими; побуждать детей к речевому общению с взрослыми и детьми, 

поддерживать стремление детей здороваться, прощаться, благодарить и т.д.  
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Упражнять в составлении простых описаний знакомых предметов из различных тема-

тических групп с указанием названия, цвета, формы, величины, способа использования и 

других отличительных свойств.  

Упражнять детей в узнавании предметов по описанию из 2-3 фраз (Это игрушка. Круг-

лый, красного цвета, можно бросать. Что это?). Формировать умение детей отвечать на 2-3 

взаимосвязанных вопроса в процессе беседы на знакомую тему (выходной день, праздник в 

детском саду, экскурсии).  

Начать работу по составлению простого рассказа из 2-3-4 – предложений; «Что де-

лал(а) дома? Что делал(а) на прогулке?».  

Формировать умение составлять рассказы по серии картин (из 3-4- картин).  

Продолжать формировать навык аналитического чтения; устно-дактильное чтение 

названий игрушек, действий.  

Второе полугодие  

Упражнять в понимании и выполнении поручений, данных в устной и письменной 

форме; для детей с лучшим уровнем речевого развития использовать инструкции, включаю-

щие несколько действий: «Возьми карандаш и нарисуй рыбу».  

Упражнять детей в рассказывании о событиях из их жизни (выходной день, экскурсии, 

события в семье); в качестве наглядной опоры использовать рисунки, поделки, выполненные 

в выходной день.  

Развивать умение определять последовательность серии сюжетных картин (2-4 картин-

ки), инсценировать или имитировать изображенные действия; определять временные, при-

чинно-следственные связи в процессе обсуждения серии картин; составление подписей к 

картинкам, чтение; в дальнейшем – ответы на вопросы по содержанию сюжета.  

Формировать умение рассказывания; 2-3-х кратное рассказывание текста педагогом с 

демонстрацией игрушек, картинок; привлечение детей к рассказыванию фрагментов (с по-

мощью педагога); в свободное время подготовка под руководством воспитателя книжки-

самоделки.  

РАЗВИТИЕ СЛУХОВОГО ВОСПРИЯТИЯ 

Первое полугодие  

Различать на слух звучание игрушек при выборе из 3-4-х; источник звука: барабан, бу-

бен, гармошка, дудка, свисток, металлофон, шарманка; способ воспроизведения детьми: со-

ответствующие движения с одновременным произнесением слогосочетаний, показ звучащей 

игрушки или картинки, называние ее или прочитывание по табличке.  

Различать на слух и воспроизводить громкость звучаний: звук громкий, средней гром-

кости и тихий; источник звука: звучащие игрушки, слогосочетания, имена детей и педагогов 

группы, отдельные хорошо знакомые слова, произносимые голосом разной силы; способ 

воспроизведения детьми: движения большой, средней и малой амплитуды с одновременным 

произнесением слогосочетаний или слов.  

Различать на слухо - зрительной основе и на слух и воспроизводить количество звуча-

ний в пределах 4-5-ти; источник звука: барабан, бубен, гармошка, дудка, голос; способ вос-

произведения детьми: показ соответствующего количества пальцев и цифры, называние (са-

мостоятельное или по табличке), отхлопывание, отстукивание количества звучаний с одно-

временным произнесением слогов, игра на звучащих игрушках.  

Различать вначале на слухо - зрительной основе, а затем и на слух высоту звучаний: 

низкие, нормальной высоты и высокие; источник звука: пианино, голос; способ воспроизве-

дения детьми: действия с той или иной игрушкой.  

Различать вначале на слухо - зрительной основе, а затем и на слух трехсложные ритмы; 

источник звука: голос, пианино, барабан, бубен; способ воспроизведения детьми: отхлопы-

вание, отстукивание ритмов с одновременным произнесением слогов, игра на звучащих иг-

рушках, пианино.  

Различать при выборе из 3-5-ти при прослушивании записей голоса птиц и животных: 
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кошки, собаки, коровы, лошади, козы, овцы, лягушки, петуха, кукушки, гуся, утки; способ 

воспроизведения детьми: показ соответствующего предмета (картинки) и называние его (са-

мостоятельное или с помощью таблички), имитация звучания.  

Различать на слух речь и пение в исполнении педагога; способ воспроизведения деть-

ми: показ соответствующей таблички и прочитывание ее «Тетя Таня говорит» или «Тетя Та-

ня поет», имитация звучания. 

Различать звучания марша, польки и вальса, исполняемых в умеренно быстром темпе, 

при игре на музыкальном инструменте педагога и/или при прослушивании пластинок и пле-

нок; способ воспроизведения детьми: соответствующими движениями (марш – шагать на ме-

сте, по кругу, полька – выполнять повороты туловища, «пружинки», вальс – покачивать ру-

ками над головой, кружиться и т.п.), показом таблички и ее прочитыванием.  

Определять на слух направление звука: справа – слева; источник звука: звучащие иг-

рушки, голос педагога; способ воспроизведения детьми: указание направления звучания ру-

кой и называние его: тут или справа, слева (при прочитывании таблички).  

Различать на слухо-зрительной основе и на слух при выборе из 3-5-ти и более хорошо 

знакомые детям слова, словосочетания и простые фразы.  

Опознавать на слух хорошо знакомые слова, словосочетания и фразы, которые тот или 

иной ребенок успешно различает на слух.  

Различать на слух знакомые детям стихи и песенки (при выборе из 2-3-х).  

Второе полугодие  

Различать на слух звучание игрушек при выборе из 3-4-х.  

Различать на слух и воспроизводить количество звучаний в пределах 4-5-ти.  

Различать на слухо - зрительной основе и на слух высоту звучаний: низкие, нормальной 

высоты и высокие.  

Различать на слухо - зрительной основе и на слух двух - трехсложные ритмы.  

Различать при выборе из 3-5-ти и более и опознавать на слух при прослушивании запи-

сей голоса птиц и животных.  

Различать на слух речь и пение в исполнении педагога и в записи.  

Определять на слух направление звука: спереди – сзади; справа – слева – спереди – сза-

ди.  

Различать на слух при прослушивании записей звучание мужского и женского голоса.  

Различать на слухо-зрительной основе и на слух при выборе из 3-5-ти и более хорошо 

знакомые детям слова, словосочетания и простые фразы.  

Опознавать на слух хорошо знакомые слова, словосочетания и фразы, которые ребенок 

успешно различает на слух.  

Различать и опознавать на слух знакомые детям стихи и песенки.  

 

ОБУЧЕНИЕ ПРОИЗНОШЕНИЮ 

Активизировать у детей потребность в устном общении на уровне их произноситель-

ных возможностей.  

Проговаривать сопряженно и отраженно весь речевой материал на уровне произноси-

тельных возможностей каждого ребенка.  

Подражать крупным и мелким движениям, сопровождающимся произнесением звуков, 

слогов, слов и коротких фраз (речевая ритмика) и произвольно изменять темп, громкость и 

высоту звучаний, воспроизводить их ритм:  

-произносить слоги и отдельные хорошо знакомые слова и фразы с постепенным 

убыстрением и замедлением темпа  

-произносить слоги и легко произносимые и хорошо знакомые слова и фразы громко, 

потише и тихо  

-произносить слоги и отдельные хорошо знакомые слова и фразы высоким голосом, го-

лосом нормальной высоты и низким  
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-произносить гласные или слоги с постепенным повышением и понижением голоса  

-воспроизводить двух - трехсложные ритмы, отхлопывая, отстукивая их.  

Продолжить формировать умение произносить хорошо знакомые слова сопряженно, 

отраженно (с движениями речевой ритмики и без них) и в самостоятельной речи в нормаль-

ном темпе, с сохранением их звуко-слогового состава (при точном, регламентированном и 

допустимым произнесении звуков), ударения и соблюдением норм орфоэпии.  

Совершенствовать навык произнесения хорошо знакомых коротких фраз в нормальном 

темпе.  
Развивать речевое дыхание, при необходимости проводить игры, направленные на раз-

витие силы и длительности выдоха; закреплять умение произносить слитно на одном выдохе 

слова и короткие фразы.  

Закреплять умение пользоваться голосом нормальной высоты, силы, без грубых нару-

шений тембра при произнесении звуков, слогов, слов и фраз.  

Воспроизводить в речи не менее 20 звуков (включая звуки, усвоенные на 1 и 2 годах 

обучения), акцентируя внимание на вызывании и автоматизации звуков [ш], [р], [х].  

Побуждать детей выражать элементы интонации в сопряженной и отраженной речи; 

учить произносить с различной интонацией (боли, вопроса, осуждения, побуждения, радо-

сти, жалобы).  

Читать короткие стихи (по выбору сурдопедагога).  

Соблюдать нормы орфоэпии при чтении с использованием надстрочных знаков (без-

ударное [о] произносить как [а], оглушать звонкие согласные в конце слов и перед глухими). 
 

Область «ХУДОЖЕСТВЕННО-ЭСТЕТИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ» 

Художественно-эстетическое развитие предполагает развитие предпосылок ценностно-

смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, 

изобразительного), мира природы; становление эстетического отношения к окружающему 

миру; формирование элементарных представлений о видах искусства; восприятие музыки, 

художественной литературы, фольклора; стимулирование сопереживания персонажам худо-

жественных произведений; реализацию самостоятельной творческой деятельности детей 

(изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.). 

В соответствии с пунктом 12.3.4. ФАОП ДО в области художественно-эстетического 

развития обучающихся с нарушениями слуха основными задачами образовательной дея-

тельности являются создание условий для: 

- развития у слабослышащих обучающихся интереса к эстетической стороне действи-

тельности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в том числе народного 

творчества; 

- развития способности к восприятию разных видов и жанров искусства; 

- приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития по-

требности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в воплоще-

нии художественного замысла. 

Для слабослышащих обучающихся с уровнем общего и речевого развития, при-

ближенного к возрастной норме: 

1. В сфере развития у обучающихся интереса к эстетической стороне действительности, 

ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в том числе народного творчества пе-

дагогические работники: 

- способствуют накоплению у слабослышащих обучающихся сенсорного опыта, обога-

щению чувственных впечатлений, развитию эмоциональной отзывчивости на красоту приро-

ды и рукотворного мира, сопереживания персонажам художественной литературы и фольк-

лора; 

- знакомят обучающихся с классическими произведениями литературы, живописи, му-

зыки, театрального искусства, произведениями народного творчества, рассматривают иллю-
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страции в художественных альбомах, организуют экскурсии на природу, в музеи, демон-

стрируют фильмы соответствующего содержания, обращаются к другим источникам худо-

жественно-эстетической информации. 

2. В сфере приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, 

развития потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в 

воплощении художественного замысла педагогические работники: 

- создают возможности для творческого самовыражения обучающихся: поддерживают 

инициативу, стремление к импровизации при самостоятельном воплощении ребенком худо-

жественных замыслов, вовлекают обучающихся в разные виды художественно-эстетической 

деятельности, в сюжетно-ролевые и режиссерские игры, помогают осваивать различные 

средства, материалы, способы реализации замыслов;  

- в изобразительной деятельности (рисовании, лепке) и художественном конструирова-

нии предлагают детям экспериментировать с цветом, придумывать и создавать композицию, 

осваивать различные художественные техники, использовать разнообразные материалы и 

средства;  

- в музыкальной деятельности на доступном слабослышащим детям создают художе-

ственные образы с помощью пластических средств, ритма, темпа, высоты и силы звука;  

- в театрализованной деятельности, сюжетно-ролевой и режиссерской игре - языковыми 

средствами, средствами мимики, пантомимы, интонации передают характер, переживания, 

настроения персонажей.  

Для слабослышащих обучающихся без дополнительных отклонений в развитии, 

отстающих от возрастной нормы, но имеющих перспективу сближения с ней:  

1. В сфере развития у обучающихся интереса к эстетической стороне действительности, 

ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в том числе народного творчества пе-

дагогические работники:  

- способствуют накоплению у обучающихся сенсорного опыта, обогащению чувствен-

ных впечатлений, развитию эмоциональной отзывчивости на красоту природы и рукотворно-

го мира, сопереживания персонажам художественной литературы и фольклора. При этом ис-

пользуется специальное звукоусиливающее оборудование, информационно-

коммуникационные технологии (далее - ИКТ);  

- знакомят обучающихся с классическими произведениями литературы, живописи, му-

зыки, театрального искусства, произведениями народного творчества, рассматривают иллю-

страции в художественных альбомах, организуют экскурсии на природу, в музеи, демон-

стрируют фильмы соответствующего содержания, обращаются к другим источникам худо-

жественно-эстетической информации;  

2. В сфере приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, 

развития потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в 

воплощении художественного замысла педагогические работники:  

- создают специальные условия для творческого самовыражения слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся, поддерживают инициативу, стремление к импровизации при 

самостоятельном воплощении ребенком художественных замыслов; вовлекают обучающих-

ся в разные виды художественно-эстетической деятельности, в сюжетно-ролевые и режис-

серские игры, помогают осваивать различные средства, материалы, способы реализации за-

мыслов.  

В изобразительной деятельности (рисовании, лепке) и художественном конструирова-

нии предлагают детям экспериментировать с цветом, придумывать и создавать композицию, 

осваивать различные художественные техники, использовать разнообразные материалы и 

средства.  

Для слабослышащих обучающихся с дополнительными отклонениями в разви-

тии, значительно отстающих от возрастной нормы. В сфере эстетического развития обуча-

ющихся с дополнительными нарушениями развития педагогические работники:  
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- вызывают у обучающихся интерес к рисованию, лепке, аппликации и рисованию, а 

также развивать игровую направленность изобразительной деятельности, учить действовать 

с готовыми изображениями (обыгрывать конструкции и лепные поделки, соотносить пред-

мет с рисунком и аппликацией; учить понимать содержание изображенных на картинках 

действий, подражать им, сопровождать естественными жестами, речью;  

- развивают у обучающихся способность к отражению связного содержания изобрази-

тельными средствами, учат создавать серии рисунков по сюжетам сказок, рассказов, ролевых 

игр, бытовых ситуаций, развивать регулирующую функцию речи в процессе изобразитель-

ной деятельности; 

- учат обучающихся планировать будущую деятельность, формулировать предвари-

тельный замысел и реализовывать его в ходе выполнения; 

- развивают эстетическое восприятие обучающихся в процессе рассматривания картин, 

скульптур, обсуждения доступных их пониманию произведений искусства: иллюстраций к 

литературным произведениям, предметов народных промыслов, народных игрушек - семе-

новскую матрешку, дымковскую игрушку, хохломскую шкатулку; 

- учат эмоционально воспринимать красивое; 

- привлекают внимание обучающихся к музыкальным звучаниям (игра на пианино, 

звучание аудиозаписей с громкой ритмичной музыкой), учат обучающихся реагировать на 

начало и конец звучания (с индивидуальными слуховыми аппаратами, с аппаратурой коллек-

тивного пользования), способ воспроизведения детьми: различные игровые приемы типа 

размахивания флажком, платочком, игрой с куклой, сопровождающиеся произнесением сло-

госочетаний (как могут), которые прекращаются в момент окончания звучания. 

Обучающиеся с нарушенным слухом дошкольного возраста должны не только разви-

ваться в образовательной области "Художественно-эстетическое развитие", но и овладевать 

речью, ее обслуживающей. 

 

 

 

 

1 год обучения 

ИЗОБРАЗИТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ 

Рисование 

Узнаёт предмет при выборе по образцу («Где такой?») Умеет самостоятельно рисовать 

знакомые предметы. Умело использует орудия и средства рисования (краски, кисти, флома-

стеры). 

Умеет обследовать объекты перед изображением, рисовать с натуры шар, мяч. Узнаёт 

собственные изображения среди других работ, показывает их взрослым и детям. 

Лепка 

Умеет лепить знакомые предметы по словесному заданию; отщипывать маленькие ку-

сочки от большого, соединять, расплющивать. 

Выполняет простые задания с игровой целью путём раскатывания и расплющивания 

пластилина между ладонями (конфеты- драже, орешки, лепешки). 

Аппликация 

Умеет наклеивать по подражанию действиям воспитателя дома из 2 частей, воздушные 

шары, неваляшки. 

Выкладывает и наклеивает элементы изображения цветной стороной вверх. Аккуратно 

набирает клей на кисть, пользуется тряпочкой. 

 

МУЗЫКАЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ 

Ребенок имеет сформированный интерес к музыке, эмоционально откликается на му-

зыку. Различает выразительные особенности музыки: настроение, характер (весело - груст-
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но), темп (медленно – быстро), динамику (громко – тихо), регистр (высоко – низко). Эмоци-

онально отзывается на веселую и грустную музыку. Различает звуки по высоте в пределах 2 

октав. Повторяет за взрослым простейшие ритмические рисунки. 

Ребенок проявляет устойчивый интерес к пению, чисто интонирует несложные мело-

дии, поет один и со всеми, с сопровождением и без него. Повторяет ритм, различает звуки по 

высоте в пределах 2 октав. 

Ребенок проявляет устойчивый интерес к музыкально-ритмическим движениям, само-

стоятельно меняет движения в соответствии с изменениями в музыке. Может ритмично хо-

дить друг за другом, легко бегать под музыку, выполнять легкие прыжки на двух ногах, хо-

дить простым хороводным шагом, выставлять правую ногу на пятку, выполнять притопы, 

«топотушки», кружение в лодочке, прямой галоп. Ритмично двигается в соответствии с ха-

рактером, и двухчастной формой музыки, реагирует на начало звучания музыки и ее оконча-

ние. 

У ребенка сформирован устойчивый интерес к овладению игрой на музыкальных ин-

струментах. Он самостоятельно различает звучание бубна, колокольчика, ложек, дудочки, 

металлофона. 

 

КОНСТРУКТИВНО-МОДЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ 

Упражнять в использовании знакомых построек в строительной и ролевой игре. Учить 

выполнять постройки по графическим образцам, с последующим обыгрыванием постройки.  

Упражнять в умении сгибать бумагу пополам, сгибать вчетверо, в разных направлениях 

(по диагонали квадрата, прямоугольника, по диаметру круга), хорошо сглаживая сгибы. 

Упражнять в выполнении поделки не только по образцу, но и самостоятельно.  

 

ИЗОБРАЗИТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ 

Рисование  

Учить выполнять предметные рисунки по тексту из двух-трёх фраз (Рисуй шар. Шар 

круглый, красный»).  

Учить рисовать по натуре после предварительного зрительно-двигательного обследо-

вания (пирамида из пяти колец).  

Развивать желание активного участия в сюжетном рисование, тематика которого связа-

на с игровым, эмоциональным, познавательным опытом («Я и мой друг», «я с мамой на про-

гулке».) При закрашивании соблюдает контуры, не выходит за их пределы.  

Упражнять в выполнении изображений по подражанию и несложному образцу (с пред-

варительным анализом), составлять узоры в контуре различной формы.  

Лепка  

Учить лепить из пластилина предметы округлых форм по подражанию взрослым и по 

представлению (яйцо, яблоко, грибы, рыбки, пирамида из трёх колец, неваляшка, снеговик).  

Развивать умение создавать лепные поделки с натуры и по представлению. После за-

вершения работы сообщает о выполненном (устно или используя чтение табличек - «Я сле-

пил мяч».  

Учить использовать скульптурную лепку для создания несложных сюжетов (лепка 

вдвоём или втроём).  

Аппликация  

Учить вырезать полоски и наклеивать их (салфетки, коврик). Упражнять в составлении 

узора из готовых элементов с чередованием в круге, квадрате, полоске (бусы для мамы, бусы 

на ёлке, тарелка с узором, салфетка.  

Учить выполнять аппликацию по образцу и с натуры. Упражнять в чередовании эле-

ментов по цвету, форме, размеру: зеленые, красные, желтые листья, цветы, флажки.  

Упражнять в выполнении сюжетной аппликации из элементов, предложенных для са-

мостоятельного выбора.  
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МУЗЫКАЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ 

Формировать опыт целостного восприятия музыкальных произведений, умение само-

стоятельно различать жанры произведений, звуки по высоте (в пределах октавы), звучания 

инструментов (фортепиано, скрипка, балалайка).  

Формировать устойчивый интерес и потребность в освоении новых песен. Учить чисто 

интонировать мелодию песен, правильно передавать ритмический рисунок, используя внят-

ную дикцию. Учить в пении использовать мимику и жесты.  

Развивать устойчивый интерес к музыкально-ритмическим движениям, учить различать 

характер музыки и движений, владеть музыкально-ритмическими навыками, исполнять дви-

жения самостоятельно и выразительно.  

Формировать устойчивый интерес к игре на металлофоне, правильно передавать рит-

мический рисунок. 
Упражнять в умении придумывать несложный танец на предложенную музыку, передавать дви-

жения животных и птиц.  

 

3 год обучения 
КОНСТРУКТИВНО-МОДЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ 

Развивать умение самостоятельно конструировать, по собственному желанию может 

строить различные постройки и обыгрывать их. Упражнять в замещении недостающих стро-

ительных деталей (брусок, например, заменить кубиками или двумя кирпичиками). Учить 

проводить конструкции с использованием графических моделей.  

Упражнять в складывании квадратного листа на маленькие квадратики, делении листа 

бумаги по диагонали, изготовлении игрушки путём складывания листа бумаги в разных 

направлениях.  

 

ИЗОБРАЗИТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ 

Рисование  

Закреплять умеет рисовать овощи (в корзинах, витрине магазина, на поле), фрукты (в 

саду на деревьях, собранные в корзине, упавшие на землю).  

Упражнять в рисовании улицы по представлению: по дороге едут различные машины; 

ряд домов, около домов растут деревья.  

Формировать умение рисовать сюжеты по собственному замыслу: лес, людей в лесу в 

различные времена года.  

Упражнять в составлении узоров в полоске, квадрате, круге с использованием ритма 

повторности, чередования и симметрии. Совершенствовать навык раскрашивания рисунков 

карандашом и краской.  

Лепка  

Упражнять в лепке игрушек. Закреплять умение лепить по словесному описанию: ово-

щи, фрукты, конфеты, куклы, людей.  

Упражнять в умении лепить по натуре, образцу и по представлению на основе предва-

рительного анализа образца или натуры.  

Развивать умение выполнять сюжетные лепки по мотивам сказок, рассказов, по тек-

стам.  

Упражнять в лепке конструктивным способом. Упражнять в лепке и окрашивании 

дымковских игрушек.  

Аппликация  

Упражнять в составлении предметной аппликации по образцу, правильно располагать 

аппликацию в пространстве листа бумаги.  

Упражнять в составлении целого из отдельных фрагментов (разрезная картинка)  

Развивать умение выполнять сюжетную аппликацию из заданного набора фигурок, 
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объединять эти фигуры одним содержанием. После наклеивания рассказывает о содержании 

изображения.  

Упражнять в умении выполнять декоративную аппликацию, использовать не только 

бумагу, но и ткань, кору деревьев. Для декоративности – опилки, крупу, резаную бумагу, 

фольгу.  

 

МУЗЫКАЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ 

Упражнять в самостоятельном различении жанров произведений и оттенков настрое-

ний в музыке. Формировать умение эмоционально откликаться при восприятии музыки раз-

ного характера, различать жанры (марш, танец, песня.), звуки по высоте (в пределах сексты), 

различает звучания инструментов (фортепиано, скрипка, балалайка).  

Упражнять в чистом интонировании мелодий песен, правильной передаче ритмическо-

го рисунка, дикции, умении правильно брать дыхание перед началом песни между музы-

кальными фразами, произносить отчетливо слова, своевременно начинать и заканчивать пес-

ню. Упражнять в эмоциональной передаче характера мелодии, умении петь умеренно, гром-

ко и тихо сольно с музыкальным сопровождением, в пении использовать мимику и жесты, 

правильно передавать яркие интонации, связанные с развитием музыкального образа. 

Вызывать интерес к музыкально-ритмическим движениям, упражнять в различении ха-

рактера музыки и движений, закреплять музыкально-ритмические навыки и умения, весь ре-

пертуар исполняет самостоятельно и выразительно. Продолжать учить передавать через 

движения характер музыки, ее эмоционально-образное содержание. Развивать умение сво-

бодной ориентировки в пространстве, выполнении перестроений, самостоятельного перехода 

от умеренного темпа к быстрому или медленному, меняя движения в соответствии с музы-

кальными фразами. Закреплять умения правильно исполнять танцевальные движения (по-

очередное выбрасывание ног вперед в прыжке; приставной шаг с приседанием, с продвиже-

нием вперед, кружение; приседание с выставлением ноги вперед).  

Формировать устойчивый интерес к игре на металлофоне. Упражнять в самостоятель-

ной игре попевки на металлофоне, правильно передавая ритмический рисунок. Повторять 

исполнение простейших мелодий на детских музыкальных инструментах; знакомые песенки 

индивидуально и в оркестре, соблюдая при этом общую динамику и темп. Закреплять испол-

нение сольно и в ансамбле на ударных инструментах несложные песни и мелодии.  

Учить придумывать несложный танец на предложенную музыку, инсценировать песни, 

изображать различные образы животных.  

 

Область «ФИЗИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ» 
Физическое развитие включает приобретение опыта в следующих видах деятельности 

детей: двигательной, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных на 

развитие таких физических качеств, как координация и гибкость; способствующих правиль-

ному формированию опорно-двигательной системы организма, развитию равновесия, коор-

динации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не нано-

сящем ущерба организму, выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, 

повороты в обе стороны), формирование начальных представлений о некоторых видах спор-

та, овладение подвижными играми с правилами; становление целенаправленности и саморе-

гуляции в двигательной сфере; становление ценностей здорового образа жизни, овладение 

его элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, 

при формировании полезных привычек и др.).  

В соответствии с пунктом 12.3.4. ФАОП ДО физическое развитие способствуют фор-

мированию полезных навыков и в области физического развития обучающихся с нарушени-

ями слуха основными задачами образовательной деятельности являются создание условий 

для: становления у обучающихся ценностей здорового образа жизни, развития представле-

ний о своем теле и своих физических возможностях, приобретения двигательного опыта и 
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совершенствования двигательной активности, формирования начальных представлений о 

некоторых видах спорта, овладения подвижными играми с правилами.  

Для слабослышащих обучающихся с уровнем общего и речевого развития, при-

ближенного к возрастной норме:  

1. В сфере становления у обучающихся ценностей здорового образа жизни педагогиче-

ские работники:  

- способствуют развитию у обучающихся ответственного отношения к своему здоро-

вью. Они рассказывают о том, что может быть полезно и что вредно для их организма, помо-

гают детям осознать пользу здорового образа жизни, соблюдения его элементарных норм и 

правил, в том числе правил здорового питания, закаливания;  

- способствуют формированию полезных навыков и привычек, нацеленных на поддер-

жание собственного здоровья, в том числе формированию гигиенических навыков;  

- возможности для активного участия обучающихся в оздоровительных мероприятиях.  

2. В сфере совершенствования двигательной активности обучающихся, развития пред-

ставлений о своем теле и своих физических возможностях, формировании начальных пред-

ставлений о спорте педагогические работники: 

- уделяют специальное внимание развитию у ребенка представлений о своем теле, про-

извольности действий и движений ребенка;  

- организуют пространственную среду с соответствующим оборудованием как внутри 

помещения, так и на внешней территории (горки, качели), подвижные игры (как свободные, 

так и по правилам), занятия, которые способствуют получению детьми положительных эмо-

ций от двигательной активности, развитию ловкости, координации движений, силы, гибко-

сти, правильного формирования опорно-двигательной системы детского организма для удо-

влетворения естественной потребности обучающихся в движении;  

- поддерживают интерес обучающихся к подвижным играм, занятиям на спортивных 

снарядах, упражнениям в беге, прыжках, лазании, метании; побуждают обучающихся вы-

полнять физические упражнения, способствующие развитию равновесия, координации дви-

жений, ловкости, гибкости, быстроты, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также пра-

вильного не наносящего ущерба организму выполнения основных движений;  

- проводят физкультурные занятия, организуют спортивные игры в помещении и на 

воздухе, спортивные праздники; развивают у обучающихся интерес к различным видам 

спорта, предоставляют детям возможность кататься на коньках, лыжах, ездить на велосипе-

де, плавать, заниматься другими видами двигательной активности.  

Для слабослышащих обучающихся без дополнительных отклонений в развитии, 

отстающих от возрастной нормы, но имеющих перспективу сближения с ней:  

1. В сфере становления у обучающихся ценностей здорового образа жизни педагогиче-

ские работники:  

- способствуют развитию у обучающихся ответственного отношения к своему здоро-

вью. Они рассказывают детям о том, что может быть полезно и что вредно для их организма, 

помогают детям осознать пользу здорового образа жизни, соблюдения его элементарных 

норм и правил, в том числе правил здорового питания, закаливания;  

- привычек, нацеленных на поддержание собственного здоровья, в том числе формиро-

ванию гигиенических навыков;  

- создают возможности для активного участия обучающихся в оздоровительных меро-

приятиях с учетом отклонений в их здоровье.  

Основным направлением профилактической работы всего коллектива дошкольной об-

разовательной организации является профилактика нарушений сенсомоторной сферы сла-

бослышащих обучающихся. Кроме того, пристального внимания педагогических работников 

требует профилактика травм, опорно-двигательного аппарата, так как часто эти обучающие-

ся ослаблены и страдают моторной недостаточностью.  

2. В сфере совершенствования двигательной активности, развития представлений о 
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своем теле и своих физических возможностях, формировании начальных представлений о 

спорте педагогические работники:  

- уделяют специальное внимание развитию у обучающихся представлений о своем те-

ле, произвольности действий и движений;  

- для удовлетворения естественной потребности обучающихся в движении организуют 

специально организованную пространственную среду с соответствующим оборудованием 

как внутри помещения, так и на внешней территории (горки, качели), подвижные игры (как 

свободные, так и по правилам), занятия, которые способствуют получению детьми положи-

тельных эмоций от двигательной активности, развитию ловкости, координации движений, 

силы, гибкости, правильного формирования опорно-двигательной системы детского орга-

низма;  

- знакомят обучающихся с видами адаптивного спорта, дисциплинами адаптивной фи-

зической культуры, поддерживают интерес обучающихся к подвижным играм, занятиям на 

спортивных снарядах, упражнениям в беге, прыжках, лазании, метании; побуждают обуча-

ющихся выполнять физические упражнения, способствующие развитию равновесия, коорди-

нации движений, ловкости, гибкости, быстроты, крупной и мелкой моторики обеих рук, а 

также правильного не наносящего ущерба организму выполнения основных движений; про-

водят физкультурные занятия, организуют спортивные игры в помещении и на воздухе, 

спортивные праздники; развивают у обучающихся интерес к различным видам спорта, 

предоставляют детям возможность кататься на лыжах, ездить на велосипеде, плавать, зани-

маться другими видами двигательной активности. 

При этом обязательным является учет индивидуальных психофизических особенностей 

каждого ребенка с нарушенным слухом. 

Для слабослышащих обучающихся с дополнительными отклонениями в развитии, зна-

чительно отстающих от возрастной нормы: деятельность педагогических работников должна 

быть направлена на физическое развитие и оздоровление слабослышащих обучающихся с 

дополнительными нарушениями в развитии, коррекцию отклонений в моторном развитии. 

Усилия педагогических работников должны быть направлены на охрану и укрепление здоро-

вья обучающихся, развитие потребности в двигательной активности; развитие основных 

движений; развитие и формирование двигательных качеств; коррекцию отдельных недостат-

ков двигательного развития педагогические работники организуют двигательную активность 

обучающихся, в частности, учат обучающихся разным видам построений (в шеренгу, в ко-

лонну), совершенствуют умения и навыки обучающихся в ходьбе, беге, ползанье, лазанье, 

прыжках, метании. 

Педагогические работники учат обучающихся выполнять общеразвивающие упражне-

ния без предметов и с предметами, упражнения для развития равновесия, упражнения для 

формирования правильной осанки. Педагогические работники учат обучающихся активно 

принимать участие в подвижных играх с бегом, прыжками, ползанием и лазаньем, бросками 

и ловлей. 

В течение дня с целью профилактики переутомления обучающихся следует чередовать 

занятия, требующие от обучающихся умственного перенапряжения, с занятиями физкуль-

турно-оздоровительного цикла, включающими активную двигательную деятельность обуча-

ющихся. В процессе каждого занятия должно быть предусмотрено чередование статических 

и двигательных нагрузок, в середине занятия необходимо проводить физкультминутку. 

Обучающиеся с нарушениями слуха дошкольного возраста должны не только разви-

ваться в образовательной области "Физическое развитие", но и овладевать речью, ее обслу-

живающей. 

 

1 год обучения 

ФИЗИЧЕСЧКАЯ КУЛЬТУРА 

Прямое ненапряжённое положение туловища и головы, согласованные движения рук и 
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ног, соблюдает направления с опорой на ориентиры. 

Туловище прямое, выраженный момент «полёта», свободные движения рук, соблюдает 

направления с опорой на ориентиры. 

Выполняет подпрыгивание на двух ногах на месте; перепрыгивает через шнур, поло-

женный на пол (линию); подпрыгивает с продвижением вперед самостоятельно. 

Ползает на четвереньках к цели по прямой, с подлезанием под веревку, воротца, полза-

ние по доске, положенной на пол, по наклонной доске, лазает по гимнастической стенке 

вверх и вниз произвольным способом, крепко держится за рейку. 

Катает мяч двумя руками, соблюдая заданное направление, бросает мяч двумя руками 

снизу и ловит его. При метании ноги слегка расставлены, прицеливается, резкое движение 

рукой вверх-вниз, попадает в цель. 

При выполнении упражнений на равновесие координация движений не нарушена, со-

блюдает заданное направление. 

 

ОВЛАДЕНИЕ ЭЛЕМЕНТАРНЫМИ НОРМАМИ И ПРАВИЛАМИ ОБРАЗА ЖИЗНИ 

Самостоятельно умывается, моет руки с мылом перед едой, по мере загрязнения, после 

пользования туалетом, умеет пользоваться носовым платком, расческой, при кашле и чиха-

ние отворачивается, прикрывает рот и нос носовым платком. Умеет аккуратно кушать: пищу 

брать хорошо пережевывает, ест бесшумно, правильно пользуется столовыми приборами 

(ложкой, вилкой) салфеткой. 

Имеет потребность в соблюдении режима. Имеет представление о понятии здоровье, 

болезнь. Может устанавливать связь между совершаемыми действиями и состоянием орга-

низма («Я чищу зубы - значит, они у меня будут крепкими и здоровыми. Я промочил ноги, у 

меня может начаться насморк»), проявляет желание заботиться о своем здоровье. Владеет 

элементарными представлениями о здоровом образе жизни, о значении физических упраж-

нений. 

2 год обучения 

ФИЗИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА 

Формировать при ходьбе прямое ненапряжённое положение туловище и головы, сво-

бодные движения рук от плеча, шаг ритмичный, формировать умения соблюдать направле-

ния на звуковые и зрительные ориентиры, соблюдать небольшой наклон туловища, голова 

прямо, руки полусогнуты в локтях, развивать бег ритмичный. 

Формировать умения выполнять подпрыгивание на носках на месте, с поворотом; пе-

репрыгивание через веревку, положенную на пол, через канат; через веревку, натянутую над 

полом спрыгивание с доски самостоятельно. 

Формировать умения ползать по ковровой дорожке, по доске, положенной, на пол, по 

наклонной доске, подползать под веревку, по скамейке; лазать по гимнастической стенке 

произвольным способом; перелезать через 1-2 скамейки; пролезать между рейками лестницы 

самостоятельно. 

Формировать умения отталкивать двумя руками большой мяч, подвешенный к сетке; 

катать средний мяч друг к другу, сидя в парах; бросать мяч в корзину стоя; бросать малый 

мяч. Принимать правильное исходное положение при метании; метать предметы разными 

способами правой и левой рукой; отбивать мяч о землю (пол) не менее 5 раз подряд. 

Формировать умения по подражанию действиям педагога самостоятельно ходить по 

дорожке, выложенной из каната; по доске с приподнятым краем, по скамейке; выполнять 

движения головой — повороты вправо-влево, наклоны вперед-назад; перешагивать через ка-

нат, гимнастические палки, кубики. 

 

ОВЛАДЕНИЕ ЭЛЕМЕНТАРНЫМИ НОРМАМИ И ПРАВИЛАМИ ОБРАЗА ЖИЗНИ 

Закреплять культурно-гигиенические навыки и навыки самообслуживания: умеет само-

стоятельно умываться: открывает и закрывает кран, подставляет ладони под струю воды, со-
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вершает круговые движения кистями рук, трет ладони, намыливает руки, споласкивает, вы-

тирает лицо, правильно пользуется полотенцем. Самостоятельно правильно может пользо-

ваться столовыми приборами (вилкой, ножом), ест аккуратно, бесшумно, сохраняя правиль-

ную осанку за столом, обращается с просьбой, благодарит (по возможности). Умеет быстро, 

аккуратно одеваться и раздеваться, соблюдает порядок в своем шкафу. Имеет представление 

о роли гигиены и режима для здоровья человека. 

Расширять представления о важных составляющих здорового образа жизни: правиль-

ное питание, движении, сон, солнце, воздухе и воде. Учить определить зависимость здоровья 

человека от правильного питания (полезные и вредные продукты). Знакомить с элементар-

ными представлениями об особенностях строения и функциях организма человека (ноги, ру-

ки, голова). Знакомить со значением двигательной активности в жизни человека. Закреплять 

представления о безопасном поведении в спортивном зале и на спортивной площадке. Фор-

мировать желание и интерес к занятиям физической культурой и спортом. 

 

3 год обучения 

ФИЗИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА 

Формировать при ходьбе хорошую осанку, свободные движения рук от плеча со сгиба-

нием в локтях, шаг энергичный, ритмичный, стабильный, выраженный перекат с пятки на 

носок. Формировать умения умение соблюдать различные направления, менять их. 

Формировать при ходьбе небольшой наклон туловища, голова прямо, руки энергично 

отводить назад, слегка опускаясь, затем вперёд - внутрь, развивать бег прямолинейный, рит-

мичный.  

Формировать умения выполнять подпрыгивания на носках на месте с поворотами; под-

прыгивания на носках с небольшим продвижением вперед; перешагивать через положенную 

на пол веревку, канат; мягко спрыгивать с приподнятого края доски; впрыгивает со скамейки 

на полусогнутые ноги самостоятельно.  

Формировать умения выполнять со страховкой по звуковому сигналу: ползание по ков-

ровой дорожке, по скамейке, по наклонной доске; лазание по гимнастической стенке произ-

вольным способом; перелезание через две гимнастические скамейки, стоящие параллельно; 

пролезание между рейками лестницы самостоятельно.  

Формировать умения передавать мяч друг другу по ряду, сидя на стульях, катать сред-

ний мяч друг другу, сидя по двое на полу, бросать средний мяч от педагога к ребенку и об-

ратно, бросать малый мяч в корзину, бросать малый мяч вдаль.  

Формировать умения ходить вдоль каната, положенного змейкой, по доске, по доске с 

приподнятым краем, по гимнастической скамейке с соскоком в конце ее, держась за руку пе-

дагога, ходить друг за другом на носках и на пятках с изменением положения рук (вверх, на 

пояс), кружиться на месте переступанием, с последующим приседанием по звуковому сигна-

лу, ходить с перешагиванием через рейки лестницы, положенной на пол.  

 

ОВЛАДЕНИЕ ЭЛЕМЕНТАРНЫМИ НОРМАМИ И 

ПРАВИЛАМИ ЗДОРОВОГО ОБРАЗА ЖИЗНИ 

Совершенствовать культурно-гигиенические навыки и навыки самообслуживания: са-

мостоятельно умывается: открывает и закрывает кран, подставляет ладони под струю воды, 

совершает круговые движения кистями рук, трет ладони, намыливает руки, споласкивает, 

вытирает лицо, правильно пользуется полотенцем. Самостоятельно быстро, аккуратно одева-

ется и раздевается, соблюдает порядок в своем шкафу. Самостоятельно правильно пользует-

ся столовыми приборами (вилкой, ножом) ест аккуратно, бесшумно, сохраняя правильную 

осанку за столом, обращаться с просьбой, благодарить. Самостоятельно организовывает 

спортивные подвижные игры, выполнять спортивные упражнения на прогулке используя 

физкультурное оборудование (зимой кататься на санках, скользить по ледяным дорожкам, 

ходить на лыжах, в теплый период кататься на велосипеде, самокате.  
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Расширять представления о важных составляющих здорового образа жизни: правиль-

ном питании, движении, сне, солнце, воздухе и воде. Закреплять понимание зависимости 

здоровья человека от правильного питания. Формировать представления об особенностях 

строения и функциях организма человека (ноги, руки, голова, рот, нос, уши, зубы, язык). 

Развивать представления о значении двигательной активности для жизни и здоровья челове-

ка, о роли гигиены и режима для здоровья человека. Формировать устойчивую потребность в 

здоровом образе жизни и желание заниматься спортом. Закреплять правила поведения в 

спортивном зале и на спортивной площадке.  

 

б) способы и направления поддержки детской инициативы (п.25 ФОП ДО)  

Для поддержки детской инициативы педагог поощряет свободную самостоятельную 

деятельность детей, основанную на детских интересах и предпочтениях. Появление возмож-

ности у ребёнка исследовать, играть, лепить, рисовать, сочинять, петь, танцевать, конструи-

ровать, ориентируясь на собственные интересы, позволяет обеспечить такие важные состав-

ляющие эмоционального благополучия ребёнка СП как уверенность в себе, чувство защи-

щенности, комфорта, положительного самоощущения.  

Наиболее благоприятными отрезками времени для организации свободной самостоя-

тельной деятельности детей является утро, когда ребёнок приходит в СП и вторая половина 

дня. Любая деятельность ребёнка в СП может протекать в форме самостоятельной инициа-

тивной деятельности, например: 

- самостоятельная исследовательская деятельность и экспериментирование; 

- свободные сюжетно-ролевые, театрализованные, режиссерские игры; 

- игры - импровизации и музыкальные игры; 

- речевые и словесные игры, игры с буквами, слогами, звуками; 

- логические игры, развивающие игры математического содержания; 

- самостоятельная деятельность в книжном уголке; 

- самостоятельная изобразительная деятельность, конструирование; 

- самостоятельная двигательная деятельность, подвижные игры, выполнение ритмиче-

ских и танцевальных движений. 

Для поддержки детской инициативы педагог должен учитывать следующие условия: 

1) уделять внимание развитию детского интереса к окружающему миру, поощрять же-

лание ребёнка получать новые знания и умения, осуществлять деятельностные пробы в соот-

ветствии со своими интересами, задавать познавательные вопросы; 

2) организовывать ситуации, способствующие активизации личного опыта ребёнка в 

деятельности, побуждающие детей к применению знаний, умений при выборе способов дея-

тельности; 

3) расширять и усложнять в соответствии с возможностями и особенностями развития 

детей область задач, которые ребёнок способен и желает решить самостоятельно, уделять 

внимание таким задачам, которые способствуют активизации у ребёнка творчества, сообра-

зительности, поиска новых подходов; 

4) поощрять проявление детской инициативы в течение всего дня пребывания ребёнка в 

ДОО, используя приемы поддержки, одобрения, похвалы; 

5) создавать условия для развития произвольности в деятельности, использовать игры и 

упражнения, направленные на тренировку волевых усилий, поддержку готовности и желания 

ребёнка преодолевать трудности, доводить деятельность до результата; 

6) поощрять и поддерживать желание детей получить результат деятельности, обра-

щать внимание на важность стремления к качественному результату, подсказывать ребёнку, 

проявляющему небрежность и равнодушие к результату, как можно довести дело до конца, 

какие приемы можно использовать, чтобы проверить качество своего результата; 

7) внимательно наблюдать за процессом самостоятельной деятельности детей, в случае 

необходимости оказывать детям помощь, но стремиться к её дозированию. Если ребёнок ис-
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пытывает сложности при решении уже знакомой ему задачи, когда изменилась обстановка 

или иные условия деятельности, то целесообразно и достаточно использовать приемы наво-

дящих вопросов, активизировать собственную активность и смекалку ребёнка, намекнуть, 

посоветовать вспомнить, как он действовал в аналогичном случае; 

8) поддерживать у детей чувство гордости и радости от успешных самостоятельных 

действий, подчеркивать рост возможностей и достижений каждого ребёнка, побуждать к 

проявлению инициативы и творчества через использование приемов похвалы, одобрения, 

восхищения. 

В возрасте 3-4 лет у ребёнка активно проявляется потребность в общении со взрослым, 

ребёнок стремится через разговор с педагогом познать окружающий мир, узнать об интере-

сующих его действиях, сведениях. Поэтому ребёнок задает различного рода вопросы. Важно 

поддержать данное стремление ребёнка, поощрять познавательную активность детей млад-

шего дошкольного возраста, использовать педагогические приемы, направленные на разви-

тие стремлений ребёнка наблюдать, сравнивать предметы, обследовать их свойства и каче-

ства. Педагогу важно проявлять внимание к детским вопросам, поощрять и поддерживать их 

познавательную активность, создавать ситуации, побуждающие ребёнка самостоятельно ис-

кать решения возникающих проблем, осуществлять деятельностные пробы. При проектиро-

вании режима дня педагог уделяет особое внимание организации вариативных активностей 

детей, чтобы ребёнок получил возможность участвовать в разнообразных делах: в играх, в 

экспериментах, в рисовании, в общении, в творчестве (имитации, танцевальные импровиза-

ции и тому подобное), в двигательной деятельности. 

С четырех-пяти лет у детей наблюдается высокая активность. Данная потребность ре-

бёнка является ключевым условием для развития самостоятельности во всех сферах его жиз-

ни и деятельности. Педагогу важно обращать особое внимание на освоение детьми системы 

разнообразных обследовательских действии, приемов простейшего анализа, сравнения, уме-

ния наблюдать для поддержки самостоятельности в познавательной деятельности. Педагог 

намеренно насыщает жизнь детей проблемными практическими и познавательными ситуа-

циями, в которых детям необходимо самостоятельно применить освоенные приемы. Всегда 

необходимо доброжелательно и заинтересованно относиться к детским вопросам и пробле-

мам, быть готовым стать партнером в обсуждении, поддерживать и направлять детскую по-

знавательную активность, уделять особое внимание доверительному общению с ребёнком. В 

течение дня педагог создает различные ситуации, побуждающие детей проявить инициативу, 

активность, желание совместно искать верное решение проблемы. Такая планомерная дея-

тельность способствует развитию у ребёнка умения решать возникающие перед ними задачи, 

что способствует развитию самостоятельности и уверенности в себе. Педагог стремится со-

здавать такие ситуации, в которых дети приобретают опыт дружеского общения, совместной 

деятельности, умений командной работы. Это могут быть ситуации волонтерской направ-

ленности: взаимной поддержки, проявления внимания к старшим, заботы о животных, бе-

режного отношения к вещам и игрушкам. 

Важно, чтобы у ребёнка всегда была возможность выбора свободной деятельности, по-

этому атрибуты и оборудование для детских видов деятельности должны быть достаточно 

разнообразными и постоянно меняющимися (смена примерно раз в два месяца). 

Дети пяти-семи лет имеют яркую потребность в самоутверждении и признании со сто-

роны взрослых. Поэтому педагогу важно обратить внимание на те педагогические условия, 

которые развивают детскую самостоятельность, инициативу и творчество. Для этого педагог 

создает ситуации, активизирующие желание детей применять свои знания и умения, имею-

щийся опыт для самостоятельного решения задач. Он регулярно поощряет стремление к са-

мостоятельности, старается определять для детей все более сложные задачи, активизируя их 

усилия, развивая произвольные умения и волю, постоянно поддерживает желание преодоле-

вать трудности и поощряет ребёнка за стремление к таким действиям, нацеливает на поиск 

новых, творческих решений возникших затруднений. 
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Для поддержки детской инициативы педагогу рекомендуется использовать ряд спосо-

бов и приемов. 

1) Не следует сразу помогать ребёнку, если он испытывает затруднения решения зада-

чи, важно побуждать его к самостоятельному решению, подбадривать и поощрять попытки 

найти решение. В случае необходимости оказания помощи ребёнку, педагог сначала стре-

мится к её минимизации: лучше дать совет, задать наводящие вопросы, активизировать име-

ющийся у ребёнка прошлый опыт. 

2) У ребёнка всегда должна быть возможность самостоятельного решения поставлен-

ных задач. При этом педагог помогает детям искать разные варианты решения одной задачи, 

поощряет активность детей в поиске, принимает любые предположения детей, связанные с 

решением задачи, поддерживает инициативу и творческие решения, а также обязательно ак-

центирует внимание детей на качестве результата, их достижениях, одобряет и хвалит за ре-

зультат, вызывает у них чувство радости и гордости от успешных самостоятельных, инициа-

тивных действий. 

3) Особое внимание педагог уделяет общению с ребёнком в период проявления кризиса 

семи лет: характерные для ребёнка изменения в поведении и деятельности становятся пово-

дом для смены стиля общения с ребёнком. Важно уделять внимание ребёнку, уважать его 

интересы, стремления, инициативы в познании, активно поддерживать стремление к само-

стоятельности. Дети седьмого года жизни очень чувствительны к мнению взрослых. Необхо-

димо поддерживать у них ощущение своего взросления, вселять уверенность в своих силах. 

 4) Педагог может акцентировать внимание на освоении ребёнком универсальных уме-

ний организации своей деятельности и формировании у него основ целеполагания: поставить 

цель (или принять её от педагога), обдумать способы её достижения, осуществить свой за-

мысел, оценить полученный результат с позиции цели. Задача развития данных умений ста-

вится педагогом в разных видах деятельности. Педагог использует средства, помогающие 

детям планомерно и самостоятельно осуществлять свой замысел: опорные схемы, наглядные 

модели, пооперационные карты. 

5) Создание творческих ситуаций в игровой, музыкальной, изобразительной деятельно-

сти и театрализации, в ручном труде также способствует развитию самостоятельности у де-

тей. Сочетание увлекательной творческой деятельности и необходимости решения задачи и 

проблемы привлекает ребёнка, активизирует его желание самостоятельно определить замы-

сел, способы и формы его воплощения. 

6) Педагог уделяет особое внимание обогащению РППС, обеспечивающей поддержку 

инициативности ребёнка. В пространстве группы появляются предметы, побуждающие детей 

к проявлению интеллектуальной активности. Это могут быть новые игры и материалы, дета-

ли незнакомых устройств, сломанные игрушки, нуждающиеся в починке, зашифрованные 

записи, посылки, письма-схемы, новые таинственные книги и прочее. Разгадывая загадки, 

заключенные в таких предметах, дети учатся рассуждать, анализировать, отстаивать свою 

точку зрения, строить предположения, испытывают радость открытия и познания. 
Таблица 5. 

Образовательная 

область 

Формы поддержки  

детской инициативы 

Приемы, средства поддержки  

детской инициативы 

Совместная  

образовательная де-

ятельность 

Самостоятельная 

деятельность  

детей 

Совместная  

образовательная 

деятельность 

Самостоятельная 

деятельность  

детей 

Социально-

коммуникатив-

ное развитие 

- совместная дея-

тельность взрослого 

с детьми, основан-

ная на поиске вари-

антов решения про-

блемной ситуации, 

- создание усло-

вий для самостоя-

тельной деятель-

ности детей в цен-

трах развития; - 

поощрение стрем-

- передача игро-

вой культуры 

ребенку;  

- активизация 

проблемного 

обучения взрос-

- предоставление 

свободы выбора 

игрового обору-

дования;  

- участие в играх 

детей по их при-
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предложенной са-

мим ребенком;  

- проектная деятель-

ность;  

- наблюдение и эле-

ментарный бытовой 

труд в центре экспе-

риментирования  

ления детей под-

ражать действиям 

взрослых; - поощ-

рение стремления 

детей к самооб-

служиванию  

лого с детьми  

- изучение и пе-

ренос семейного 

опыта различ-

ных видов игр в 

группу  

глашению в каче-

стве партнера и 

участника  

Познавательное 

развитие 

деятельность взрос-

лого с детьми, осно-

ванная на поиске 

вариантов решения 

проблемной ситуа-

ции, предложенной 

самим ребенком;  

- проектная деятель-

ность;  

- совместная позна-

вательно-

исследовательская 

деятельность взрос-

лого и детей - опыты 

и экспериментиро-

вание  

- совместная дея-

тельность взрослого 

и детей по преобра-

зованию предметов 

рукотворного мира и 

живой природы  

- создание усло-

вий для самостоя-

тельной деятель-

ности детей в цен-

тре познаватель-

ного развития;  

- поощрение и 

предоставление 

исследования ин-

тересных для де-

тей предметов, 

манипулирования 

с ними  

- организация 

речевого обще-

ния детей, обес-

печивающего 

самостоятельное 

использование 

слов, обознача-

ющих явления 

окружающей 

действительно-

сти  

- организация 

обучения детей, 

предполагающая 

использование 

детьми совмест-

ных действий в 

освоении раз-

личных понятий  

-поощрять жела-

ние ребенка стро-

ить первые умоза-

ключения, внима-

тельно выслуши-

вать его рассуж-

дения, проявлять 

уважение к его 

интеллектуально-

му труду -

использование 

разнообразного 

дидактического 

наглядного мате-

риала, способ-

ствующего вы-

полнению каждым 

ребенком дей-

ствий с различ-

ными предметами; 

- использование 

собственных дей-

ствий в познании 

различных коли-

чественных групп, 

дающих возмож-

ность накопления 

чувственного 

опыта 

Речевое разви-

тие 

- совместная дея-

тельность взрослого 

с детьми, основан-

ная на поиске вари-

антов решения про-

блемной ситуации, 

предложенной са-

мим ребенком;  

- проектная деятель-

ность  

- создание усло-

вий для самостоя-

тельной деятель-

ности детей в цен-

тре речевого раз-

вития;  

- поддержание и 

поощрение ини-

циативы ребенка в 

эмоциональном 

общении (добро-

желательное вни-

мание, поддержка, 

ласка)  

- ежедневное 

использование в 

работе с детьми 

дидактических 

речевых игр, за-

гадок, пословиц, 

поговорок;  

- практиковать 

ежедневное чте-

ние детям  

- поощрять стрем-

ление ребенка де-

лать собственные 

умозаключения, 

выслушивать все 

рассуждения;  

- поддержка 

стремления ре-

бенка рассказать о 

личном опыте  

Художественно-

эстетическое 

развитие 

- совместная дея-

тельность взрослого 

с детьми, основан-

ная на поиске вари-

- создание усло-

вий для самостоя-

тельной деятель-

ности детей в цен-

- содержать в 

открытом досту-

пе изобрази-

тельные матери-

- создать условия 

и поддерживать 

театрализованную 

деятельность де-
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антов решения про-

блемной ситуации, 

предложенной са-

мим ребенком: 

организованные 

формы работы с 

детьми, ситуативное 

обучение, рассмат-

ривание и описание 

иллюстраций, тан-

цевально-

ритмическая гимна-

стика подвижные 

игры с элементами 

психогимнастик, 

творческие задания; 

- проектная деятель-

ность; 

- совместная дея-

тельность взрослого 

и детей по преобра-

зованию предметов 

рукотворного мира 

тре художествен-

но-эстетического 

развития: музы-

кально-

подвижные игры; 

сюжетно-ролевые 

игры с проявлени-

ем творческих 

способностей; 

этюды-

импровизации; 

досуги, игры раз-

личной подвижно-

сти 

алы; 

- устраивать вы-

ставки, оформ-

лять постоянные 

экспозиции; 

- организовывать 

концерты для 

выступлений 

детей 

тей;  

-обеспечить усло-

вия для музы-

кальной импрови-

зации, пения, 

движений;  

-развивающий 

потенциал игры 

определяется тем, 

что это самостоя-

тельная, организу-

емая самими 

детьми деятель-

ность; 

 -побуждать детей 

формировать и 

выражать соб-

ственную эстети-

ческую оценку 

воспринимаемого, 

не навязывая им 

мнения взрослых; 

-привлекать детей 

к планированию 

жизни группы на 

день 

Физическое раз-

витие 

- совместная дея-

тельность взрослого 

с детьми, основан-

ная на поиске вари-

антов решения про-

блемной ситуации, 

предложенной са-

мим ребенком; 

- проектная деятель-

ность 

- создание усло-

вий для самостоя-

тельной деятель-

ности детей в цен-

тре физического 

развития: двига-

тельная актив-

ность в течение 

дня, игра, утрен-

няя гимнастика, 

самостоятельные 

спортивные игры 

- создание усло-

вий в физкуль-

турном зале, на 

площадке, в 

группе; 

- использование 

разнообразных 

форм двигатель-

ной активности 

- способствовать 

стремлению к 

расширению дви-

гательной само-

стоятельности 

- обогащение де-

тей знаниями и 

опытом деятель-

ности 

 

в) особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитан-

ников  

Все усилия педагогических работников по подготовке к школе и успешной интеграции 

обучающихся с ОВЗ будут недостаточно успешными без постоянного контакта с родителями 

(законными представителями). Семья должна принимать активное участие в развитии ребен-

ка, чтобы обеспечить непрерывность коррекционно-восстановительного процесса. Родители 

(законные представители) отрабатывают и закрепляют навыки и умения у обучающихся, 

сформированные специалистами, по возможности помогать изготавливать пособия для рабо-

ты в Организации и дома. Домашние задания, предлагаемые учителем-дефектологом, педа-

гогом-психологом и воспитателем для выполнения, должны быть четко разъяснены. Это 

обеспечит необходимую эффективность коррекционной работы, ускорит процесс восстанов-

ления нарушенных функций у обучающихся.  

В соответствии с пунктом 39.1. ФАОП ДО основной целью работы с родителями (за-

конными представителями) слабослышащих детей является обеспечение адекватных микро-

социальных условий развития ребенка с нарушениями слуха в семье, преодоление состояния 
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фрустрации и оптимизация самосознания родителей (законных представителей), вовлечение 

их в образовательный процесс для формирования компетентной педагогической позиции по 

отношению к собственному ребенку.  

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач:  

- сформировать у родителей (законных представителей) мотивацию к взаимодействию 

со специалистами образовательной организации;  

- установить причины, дестабилизирующие внутрисемейную атмосферу и межличност-

ные отношения, и способствовать их коррекции;  

- выявить социально-психологические внутрисемейные факторы, способствующие гар-

моничному развитию ребенка с нарушенным слухом в семье;  

- добиваться оптимизации самосознания родителей (законных представителей), сниже-

ния уровня фрустрированности личности;  

- способствовать оптимизации личностного развития слабослышащих обучающихся;  

- обучить родителей (законных представителей) приемам формирования в семье реаби-

литационных условий, методам воспитания, обучения и реабилитации обучающихся, обес-

печивающим оптимальное развитие слабослышащего ребенка;  

- повысить психолого-педагогическую компетентность родителей (законных предста-

вителей) в вопросах воспитания, обучения, развития и социальной адаптации слабослыша-

щего ребенка;  

- скорректировать воспитательские позиции родителей (законных представителей), ока-

зать им помощь в выборе адекватных мер воздействия.  

Направления взаимодействия с семьей  
1.Оказание социально-правовой поддержки семьям воспитанников  

2.Просветительско-разъяснительная работа с родителями до начала посещения ребен-

ком группы  

3.Оказание психолого-педагогической поддержки семьям детей с нарушениями слуха: 

- психолого-педагогическое консультирование по заявкам родителей  

- психокоррекционная работа в проблемных ситуациях  

- пропаганда психолого-педагогических и специальных знаний  

- обучение элементарным методам и приемам коррекционной помощи детям в условиях 

семьи  

4.Психолого-профилактическая работа с семьями «группы риска»  

 

Формы организации психолого-педагогической помощи семье  
1. Коллективные формы взаимодействия  

Общие родительские собрания.  

Проводятся администрацией ДОО 3 раза в год, в начале, в середине и в конце учебного 

года.  

Задачи:  

- информирование и обсуждение с родителями задачи и содержание коррекционно-

образовательной работы;  

- решение организационных вопросов;  

- информирование родителей по вопросам взаимодействия ДОО с другими организаци-

ями, в том числе и социальными службами.  

Групповые родительские собрания.  

Проводятся специалистами и воспитателями групп не реже 3-х раз в год и по мере 

необходимости.  

Задачи:  

- обсуждение с родителями задач, содержания и форм работы;  

- сообщение о формах и содержании работы с детьми в семье;  

- решение текущих организационных вопросов.  



Адаптированная образовательная программа МАДОУ «ДС ОВ № 22» г. Усинска 88 
 

«День открытых дверей».  

Проводится администрацией ДОО в апреле для родителей детей, поступающих в ДОО 

в следующем учебном году.  

Задача: знакомство с ДОО, направлениями и условиями его работы.  

Проведение детских праздников и «Досугов».  

Подготовкой и проведением праздников занимаются специалисты ДОО с привлечени-

ем родителей.  

Задача: поддержание благоприятного психологического микроклимата в группах и рас-

пространение его на семью.  

2. Индивидуальные формы работы  

Анкетирование и опросы.  

Проводятся по планам администрации, дефектологов, психолога, воспитателей и по 

мере необходимости.  

Задачи:  

- сбор необходимой информации о ребенке и его семье;  

- определение запросов родителей о дополнительном образовании детей;  

- определение оценки родителями эффективности работы специалистов и воспитателей;  

- определение оценки родителями работы ДОО.  

Беседы и консультации специалистов.  

Проводятся по запросам родителей и по плану индивидуальной работы с родителями.  

Задачи:  

- оказание индивидуальной помощи родителям по вопросам коррекции, образования и 

воспитания;  

- оказание индивидуальной помощи в форме домашних заданий.  

«Служба доверия».  

Работу службы обеспечивают администрация и психолог. Служба работает с персо-

нальными и анонимными обращениями и пожеланиями родителей. 

Задача: оперативное реагирование администрации ДОО на различные ситуации и пред-

ложения.  

Родительский час.  

Проводится учителями-дефектологами и учителями-логопедами групп один раз в неде-

лю во второй половине дня с 17.00 до 18.00 часов.  

Задача: информирование родителей о ходе образовательной работы с ребенком, разъ-

яснение способов и методов взаимодействия с ним при закреплении материала в домашних 

условиях, помощь в подборе дидактических игр и игрушек, детской литературы, тетрадей на 

печатной основе, раскрасок, наиболее эффективных на определенном этапе развития ребен-

ка.  

3. Формы наглядного информационного обеспечения  

Информационные стенды и тематические выставки.  

Стационарные и передвижные стенды и выставки размещаются в удобных для родите-

лей местах.  

Задачи:  

- информирование родителей об организации коррекционно-образовательной работы в 

ДОО;  

- информация о графиках работы администрации и специалистов.  

Выставки детских работ.  

Проводятся по плану воспитательно-образовательной работы.  

Задачи:  

- ознакомление родителей с формами продуктивной деятельности детей;  

- привлечение и активизация интереса родителей к продуктивной деятельности своего 

ребенка.  
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Открытые занятия специалистов и воспитателей.  

Задания и методы работы подбираются в форме, доступной для понимания родителями. 

Проводятся 2-3 раза в год.  

Задачи:  

- создание условий для объективной оценки родителями успехов и трудностей своих 

детей;  

- наглядное обучение родителей методам и формам дополнительной работы с детьми в 

домашних условиях.  

4. Новые (внедряемые в МАДОУ) формы  

Совместные и семейные проекты различной направленности.  

Создание совместных детско-родительских проектов (несколько проектов в год).  

Задачи: активная совместная экспериментально-исследовательская деятельность роди-

телей и детей.  

Постепенно, в процессе взаимодействия у родителей формируется система практиче-

ских и теоретических знаний о воспитательной деятельности, расширяется арсенал средств 

педагогического воздействия на ребенка и форм взаимодействия с ним в ходе семейного 

воспитания. Повышается общая родительская компетентность: чувствительность к измене-

нию состояния ребенка; нормализуется система требований и ожиданий; повышается уве-

ренность в себе как воспитателе, происходит гармонизация хода психического развития де-

тей в семье.  

 

2.2. Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Про-

граммы с учетом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, специ-

фики их образовательных потребностей и интересов  

 

Дошкольный возраст 3-7 лет 

Игровая деятельность – форма активности ребенка, направленная не на результат, а 

на процесс действия и способы его осуществления, характеризующаяся принятием ребенком 

условной (в отличие от его реальной жизненной) позиции. 

Познавательно-исследовательская деятельность – форма активности ребенка, 

направленная на познание свойств и связей объектов и явлений, освоение способов позна-

ния, способствующая формированию целостной картины мира.  

Коммуникативная деятельность – форма активности ребенка, направленная на вза-

имодействие с другим человеком как субъектом, потенциальным партнером по общению, 

предполагающая согласование и объединение усилий с целью налаживания отношений и до-

стижения общего результата.  

Двигательная деятельность – форма активности ребенка, позволяющая ему решать 

двигательные задачи путем реализации двигательной функции.  

Гимнастика:  

- основные движения (ходьба, бег, метание, прыжки, лазанье, равновесие);  

- строевые упражнения;  

- танцевальные упражнения.  

- с элементами спортивных игр:  

- летние виды спорта;  

- зимние виды спорта.  

Игры:  

- подвижные;  

- с элементами спорта.  

Простейший туризм.  

Катание на самокате, санках, велосипеде, ходьба на лыжах и др.  

Трудовая деятельность – это форма активности ребенка, требующая приложения уси-
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лий для удовлетворения физиологических и моральных потребностей и приносящая кон-

кретный результат, который можно увидеть/потрогать/почувствовать.  

Продуктивная деятельность (конструирование и изобразительная деятельность) -

форма активности ребенка, в результате которой создается материальный или идеальный 

продукт.  

Музыкально-художественная деятельность - это форма активности ребенка, дающая 

ему возможность выбирать наиболее близкие и успешные в реализации позиции: слушателя, 

исполнителя, сочинителя.  

Восприятие художественной литературы и фольклора – форма активности ребенка, 

предполагающая не пассивное созерцание, а деятельность, которая воплощается во внутрен-

нем содействии, сопереживании героям, в воображаемом перенесении на себя событий, 

«мысленном действии», в результате чего возникает эффект личного присутствия, личного 

участия в событиях. 
 

Таблица  6. 

Вид детской  

деятельности 

Формы организации Способы, методы Средства 

Двигательная  

деятельность 

-Фронтальная, подгруппо-

вая, индивидуальная обра-

зовательная деятельность;  

-закаливающие процеду-

ры;  

-утренняя гимнастика;  

-подвижные игры;  

-корригирующая гимна-

стика;  

-физкультминутки;  

-гимнастика пробуждения;  

-физкультурные упражне-

ния на прогулке;  

-спортивные игры, раз-

влечения, праздники и 

соревнования;  

-ритмика;  

-кружки, секции;  

-музыкальная непосред-

ственно образовательная 

деятельность;  

-самостоятельная двига-

тельно-игровая деятель-

ность детей 

Наглядные:  

-наглядно-зрительные 

приемы (показ физиче-

ских упражнений, ис-

пользование нагляд-

ных пособий, имита-

ция, зрительные ори-

ентиры);  

-наглядно-слуховые 

приемы (музыка, пес-

ни);  

-тактильно-мышечные 

приемы (непосред-

ственная помощь вос-

питателя);  

Словесные:  

-объяснения, поясне-

ния, указания;  

-подача команд, рас-

поряжений, сигналов;  

-вопросы к детям;  

-образный сюжетный 

рассказ, беседа;  

-словесная инструк-

ция;  

Практические:  

-повторение упражне-

ний без изменения и с 

изменениями;  

-проведение упражне-

ний в игровой форме;  

-проведение упражне-

ний в соревнователь-

ной форме  

-физкультурная непо-

средственно образова-

тельная деятельность;  

-двигательная актив-

ность, занятия физкуль-

турой;  

-эколого-природные 

факторы (солнце, воздух, 

вода);  

-психогигиенические 

факторы (гигиена сна, 

питания, занятий) 



Адаптированная образовательная программа МАДОУ «ДС ОВ № 22» г. Усинска 91 
 

-занятия по плаванию;  

-закаливающие проце-

дуры;  

-утренняя гимнастика;  

-подвижные игры;  

-корригирующая гим-

настика;  

-физкультминутки;  

-гимнастика пробуж-

дения;  

-физкультурные 

упражнения на про-

гулке;  

-спортивные игры, 

развлечения, праздни-

ки и соревнования;  

-ритмика;  

-кружки, секции;  

-музыкальная непо-

средственно образова-

тельная деятельность;  

-самостоятельная дви-

гательно-игровая дея-

тельность детей.  

Способы физического 

развития – здоро-

вьесберегающие тех-

нологии:  

-технологии сохране-

ния и стимулирования 

здоровья (ритмопла-

стика, динамические 

паузы, подвижные и 

спортивные игры, ре-

лаксация, различные 

гимнастики);  

-технологии обучения 

здоровому образу жиз-

ни (физкультурная 

непосредственно обра-

зовательная деятель-

ность, проблемно-

игровая непосред-

ственно образователь-

ная деятельность, 

коммуникативные иг-

ры, непосредственно 

образовательная дея-

тельность из серии 

«Здоровье», самомас-

саж, биологическая 

обратная связь (БОС); 

-коррекционные тех-

нологии (арттерапия, 

технологии музыкаль-
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ного воздействия, 

сказкотерапия, цвето-

терапия, психогимна-

стика, фонетическая 

ритмика) 

Игровая деятель-

ность  

Подгрупповая, индивиду-

альная игровая деятель-

ность.  

Творческие игры:  

-режиссерские;  

-сюжетно-ролевые;  

-игры-драматизации;  

-театрализованные;  

-игры со строительным 

материалом;  

-игра-фантазирование;  

-импровизационные игры-

этюды.  

Игры с правилами:  

-дидактические (по со-

держанию: математиче-

ские, речевые, экологиче-

ские;  

по дидактическому мате-

риалу: игры с предметами, 

настольно-печатные, сло-

весные (игры-поручения, 

игры-беседы, игры-

путешествия, игры-

предположения, игры-

загадки);  

-подвижные (по степени 

подвижности: малой, 

средней и большой по-

движности; по преобла-

дающим движениям: игры 

с прыжками, с бегом, ла-

заньем и т.п.; по предме-

там: игры с мячом, с об-

ручем, скакалкой и  

т.д.); 

-развивающие; 

-музыкальные; 

компьютерные (основан-

ные на сюжетах художе-

ственных произведений; 

стратегии; обучающие) 

Метод руководства 

сюжетно-ролевой иг-

рой Н.Я. Михайленко 

и Н.А Коротковой.  

Комплексный метод 

руководства игрой Е.В. 

Зворыгиной, С.Л. Но-

воселовой  

Развивающая предметно-

игровая среда.  

Групповые игротеки  

Познавательно-

исследовательская 

деятельность  

Фронтальная, подгруппо-

вая, индивидуальная обра-

зовательная деятельность.  

Экспериментирование; -

исследование; -

моделирование: замеще-

ние, составление моделей, 

деятельность с использо-

Наглядные  

-наблюдения;  

-рассматривание кар-

тин, демонстрация 

фильмов.  

Практические  

-игра;  

-труд в природе;  

Прогулка.  

Развивающая предметно-

пространственная среда.  

Уголки экспериментиро-

вания и опытной дея-

тельности в группах  
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ванием моделей; по ха-

рактеру моделей: пред-

метное моделирование, 

знаковое моделирование, 

мысленное моделирова-

ние; -познавательные эв-

ристические беседы; -

чтение познавательной 

литературы; -

изобразительная и кон-

структивная деятельность; 

-музыка; -игры (сюжетно-

ролевые, драматизации, 

подвижные);  

-наблюдения;  

-тематические праздники 

и развлечения;  

-театрализация с матема-

тическим содержанием – 

на этапе объяснения  

или повторения и закреп-

ления ;  

-коллективная непосред-

ственно образовательная 

деятельность при условии 

свободы участия в нем;  

-непосредственно образо-

вательная деятельность с 

четкими правилами; 

-самостоятельная дея-

тельность в развивающей 

среде 

-элементарные опыты;  

-коллекционирование.  

Словесные  

-рассказ;  

-беседа;  

-чтение  

-проекты;  

-загадки;  

-проблемные ситуации  

Коммуникативная  

деятельность  

Фронтальная, подгруппо-

вая, индивидуальная обра-

зовательная деятельность.  

Формы общения с взрос-

лым:  

-ситуативно-деловое;  

-внеситуативно-

познавательное;  

-внеситуативно-

личностное.  

Формы общения со 

сверстниками:  

-эмоционально-

практическое;  

-внеситуативно-деловое;  

-ситуативно-деловое.  

Формы речевого развития:  

-диалог;  

-монолог  

Наглядные:  

-непосредственное 

наблюдение и его раз-

новидности (наблюде-

ние в природе, экскур-

сии);  

-опосредованное 

наблюдение (изобра-

зительная наглядность: 

рассматривание игру-

шек и картин, расска-

зывание по игрушкам 

и картинам).  

Словесные:  

-чтение и рассказыва-

ние художественных 

произведений;  

-заучивание наизусть;  

-пересказ;  

-обобщающая беседа;  

-рассказывание без 

опоры на наглядный 

материал.  

Общение взрослых и де-

тей.  

Художественная литера-

тура.  

Культурная языковая 

среда.  

Изобразительное искус-

ство, музыка, театр.  

Обучение родной речи 

на занятиях  
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Практические:  

-дидактические игры,  

-игры-драматизации,  

-инсценировки,  

-дидактические 

упражнения,  

-пластические этюды, 

 -хороводные игры  

Продуктивная дея-

тельность (констру-

ирование и изобра-

зительная деятель-

ность) 

Фронтальная, подгруппо-

вая, индивидуальная обра-

зовательная деятельность.  

Рисование, лепка, аппли-

кация:  

-предметные; 

 -сюжетные;  

-декоративные.  

Художественный труд:  

-аппликация; 

 -конструирование из бу-

маги.  

Конструирование:  

-из строительных матери-

алов;  

-из коробок, катушек и 

другого бросового мате-

риала; 

 -из природного материала  

Наглядные:  

-наблюдение (в приро-

де, экскурсии);  

-опосредованное 

наблюдение (рассмат-

ривание игрушек и 

картин).  

Словесные:  

-рассказывание по кар-

тинам, игрушкам;  

-чтение и рассказыва-

ние художественных 

произведений;  

-обобщающая беседа;  

Практические (изго-

товление продуктов 

детской деятельности)  

Оборудование для изо-

деятельности и констру-

ирования. Репродукции 

картин.  

Изделия народных про-

мыслов  

Музыкальная дея-

тельность  

-Фронтальная, подгруппо-

вая, индивидуальная обра-

зовательная деятельность;  

-праздники и развлечения;  

-игровая музыкальная де-

ятельность (театрализо-

ванные музыкальные иг-

ры, музыкально-

дидактические игры, игры 

с пением, ритмические 

игры);  

-музыка в других видах 

непосредственно образо-

вательной деятельности;  

-совместная деятельность 

взрослых и детей (театра-

лизованная деятельность, 

оркестры, ансамбли) 

Наглядные:  

-сопровождение музы-

кального ряда изобра-

зительным,  

-показ движений.  

Словесные:  

-беседы о различных 

музыкальных жанрах;  

-пение;  

-слушание музыки;  

-музыкальные игры;  

Практические:  

-разучивание песен, 

танцев, 

 -воспроизведение ме-

лодий.  

Способы:  

-пение;  

-слушание музыки;  

-музыкально-

ритмические движе-

ния;  

-музыкально-

дидактические игры;  

-игра на музыкальных 

инструментах 

Музыкальные инстру-

менты.  

Музыкально-

дидактические игры. 

Традиционные и нетра-

диционные пособия. 

Технические средства 

обучения.  

Музыкальный фольклор 

Трудовая деятель-

ность самообслужи-

- Подгрупповая, индиви-

дуальная трудовая дея-

-формирование нрав-

ственных представле-

-ознакомление с трудом 

взрослых;  
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вание;  

-хозяйственно-

бытовой труд;  

- труд в природе;  

- ручной труд.  

тельность:  

-поручения (простые и 

сложные, эпизодические и 

длительные, коллектив-

ные и индивидуальные);  

-дежурство (не более 20 

минут);  

-коллективный труд  

ний, суждений, оце-

нок.  

-решение маленьких 

логических задач, за-

гадок;  

-приучение к размыш-

лению, эвристические 

беседы;  

-беседы на этические 

темы;  

-чтение тематической 

художественной лите-

ратуры;  

-рассматривание ил-

люстраций;  

-рассказывание и об-

суждение картин, ил-

люстраций;  

-просмотр телепере-

дач, диафильмов, ви-

деофильмов  

-собственная трудовая 

деятельность;  

-художественная литера-

тура;  

-музыка;  

-изобразительное искус-

ство  

Восприятие худо-

жественной литера-

туры и фольклора.  

- Фронтальная, подгруп-

повая, индивидуальная 

образовательная деятель-

ность;  

-тематические праздники 

и развлечения;  

-театрализованные игры;  

-дидактические игры;  

-драматизация литератур-

ных произведений  

-чтение (слушание);  

-обсуждение (рассуж-

дение);  

-рассказывание (пере-

сказывание), деклама-

ция;  

-разучивание;  

-ситуативный разговор  

Мини-библиотеки дет-

ской художественной 

литературы. Предметно-

развивающая среда для 

драматизаций и фольк-

лорных праздников  
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2.3. Программа коррекционно-развивающей работы 

для обучающихся с нарушениями слуха 
 

Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с нарушениями слуха. Про-

грамма коррекционно-развивающей работы с глухими и со слабослышащими и поздно-

оглохшими детьми. 

Система коррекционно-развивающей работы с глухими, со слабослышащими и поздно-

оглохшими дошкольниками предполагает тесную взаимосвязь в решении развивающих, об-

разовательных и коррекционных задач. 

Содержание коррекционно-педагогической работы в целом позволяет обеспечить раз-

ностороннее развитие дошкольников с нарушениями слуха: социально-коммуникативное, 

познавательное, речевое, художественно-эстетическое, физическое. 

Программа коррекционно-развивающей работы (далее – Программа КРР) обеспечива-

ет: 

1. Выявление особых образовательных потребностей глухих, слабослышащих и позд-

нооглохших обучающихся, обусловленных недостатками в их психофизическом и речевом 

развитии; 

2. Осуществление индивидуально-ориентированной психолого-педагогической помо-

щи глухим, слабослышащим и позднооглохшим детям с учетом их психофизического, рече-

вого развития, индивидуальных возможностей и в соответствии с рекомендациями ПМПК; 

3. Возможность освоения глухими, слабослышащими и позднооглохшими детьми 

адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования. 

Задачи Программы КРР: 

1. Определение особых образовательных потребностей глухих, слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся, обусловленных степенью выраженности нарушения; 

2. Коррекция нарушений слуха и речи на основе координации педагогических, психо-

логических средств воздействия; 

3. Оказание родителям (законным представителям) обучающихся консультативной и 

методической помощи по особенностям развития глухих, слабослышащих и позднооглохших 

обучающихся и направлениям коррекционного воздействия. 

Программа КРР предусматривает: 

1. Проведение индивидуальной, групповой и подгрупповой коррекционной работы, 

обеспечивающей удовлетворение особых образовательных потребностей слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся; 

2. Обеспечение коррекционной направленности при реализации содержания образова-

тельных областей и воспитательных мероприятий; 

3. Психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представителей) с це-

лью ее активного включения в коррекционно-развивающую работу с детьми; организацию 

партнерских отношений с родителями (законным представителям). 

Программа КРР строится с учетом особых образовательных потребностей глухих, сла-

бослышащих и позднооглохших обучающихся, заключений ТПМПК. 

Общий объем Программы КРР с глухими, слабослышащими и позднооглохшими деть-

ми, которая может быть реализована: 

1. В группах компенсирующей направленности (рекомендуется комплектовать группу 

компенсирующей направленности отдельно для глухих и для слабослышащих обучающих-

ся). 

При их совместном обучении в первую очередь проигрывают дошкольники с тугоухо-

стью (не говоря уже о позднооглохших детях, сохранивших после потери слуха речь). Они 

оказываются в крайне неблагоприятной речевой среде, что, естественно, влияет на реализа-

цию их потенциальных возможностей. И глухой ребенок среди слабослышащих обучающих-

ся также проигрывает, так как для него часть занятий оказываются малоэффективными 
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(например, фронтальные занятия по развитию слухового восприятия и обучению произно-

шению). 

Вместе с тем часть глухих обучающихся, как правило, благодаря ранней (с первых ме-

сяцев жизни) аудио-лого-педагогической коррекции нарушенной слуховой функции, по 

уровню общего и слухоречевого развития могут быть близки к слабослышащим детям и зна-

чительно превосходить возможности типичных дошкольников с глухотой. 

Так, двух-трехлетний глухой ребенок может уже понимать достаточно много слов и 

простых фраз и использовать их в общении. 

Ребенок 4-5 лет может владеть короткой простой фразой (хотя и с аграмматизмами), 

самостоятельно использовать речь в общении, умеет читать и писать печатными буквами. 

Для таких обучающихся эффективно обучение среди обучающихся с частичным нарушением 

слуха. 

2. На фронтальных и индивидуальных занятиях сурдопедагога, педагога-психолога, 

других специалистов с детьми нарушенным слухом в группах комбинированной направлен-

ности. 

3. На индивидуальных занятиях с сурдопедагогом, педагогом-психологом, другими пе-

дагогическими работниками в группах общеразвивающей и оздоровительной направленно-

сти. 

4. Рассчитывается в соответствии с возрастом обучающихся, основными направления-

ми их развития, спецификой дошкольного образования и включает время, отведенное на об-

разовательную деятельность, осуществляемую в процессе организации различных видов дет-

ской деятельности (игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, продук-

тивной, музыкально-художественной) с квалифицированной коррекцией недостатков в фи-

зическом и (или) психическом развитии обучающихся; образовательную деятельность с ква-

лифицированной коррекцией недостатков в физическом и (или) психическом развитии обу-

чающихся, осуществляемую в ходе режимных моментов; самостоятельную деятельность 

обучающихся; взаимодействие с семьями глухих обучающихся. 

Структура Программы КРР с глухими, со слабослышащими и позднооглохшими деть-

ми включает в себя последовательность следующих этапов: 

1. Анализ диагностической информации о ребенке и проведение комплексного психо-

лого-педагогического обследования. 

2. Прогнозирование и разработка содержания КРР с детьми. 

3. Качественный характер реализации коррекционно-развивающих и восстановитель-

но-реабилитационных мероприятий, требующих участия в их реализации семьи, необходи-

мых специалистов. 

4. Мониторинг качества оказанных воздействий и оценка эффективности КРР со сла-

бослышащим или позднооглохшим ребенком. 

5. Сбор и анализ диагностической информации о ребенке и оценка его реабилитацион-

ного потенциала в ходе комплексного психолого-педагогического обследования включает 

выявление следующих показателей: 

а) физическое состояние и развитие ребенка: 

-динамика физического развития (анамнез); 

-состояние слуха; 

-состояние зрения; 

-особенности развития двигательной сферы, нарушения общей моторики (общая 

напряженность или вялость, неточность движений, параличи, парезы, наличие их остаточных 

явлений); 

-координация движений (особенности походки, жестикуляции, затруднения при необ-

ходимости удержать равновесие, трудности регуляции темпа движений, наличие гиперкине-

зов, синкинезий, навязчивых движений); 

-особенности работоспособности (утомляемость, истощаемость, рассеянность, пресы-
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щаемость, усидчивость); 

б) особенности и уровень развития познавательной сферы: 

-особенности восприятия величины, формы, цвета, времени, пространственного распо-

ложения предметов; 

-особенности внимания: объем и устойчивость, концентрация, способность к распреде-

лению и переключению внимания с одного вида деятельности на другой, степень развития 

произвольного внимания; 

-особенности памяти: объем, возможность долговременного запоминания, умение ис-

пользовать приемы запоминания, индивидуальные особенности памяти, преобладающий вид 

памяти; 

-особенности мышления; 

-познавательные интересы, любознательность;  

в) особенности речевого развития: 

-характеристика слуховой функции и произношения; 

-понимание устной речи; 

-самостоятельная речь (устная и письменная); 

-объем словарного запаса (активного и пассивного); 

-особенности грамматического строя;  

г) особенности мотивации: 

-реакция на замечания, оценку деятельности;  

-отношение к неудачам;  

-отношение к похвале и порицанию; 

-способность осуществлять контроль за собственной деятельностью по наглядному об-

разцу, словесной инструкции, алгоритму;  

-особенности самоконтроля; 

-умение планировать свою деятельность; 

д) особенности эмоционально-личностной сферы: 

-глубина и устойчивость эмоций; 

-способность к волевому усилию; 

-преобладающее настроение; 

-наличие аффективных вспышек, склонность к отказным реакциям; 

-наличие фобических реакций; 

-отношение к самому себе (недостатки, возможности); 

-особенности самооценки; 

-отношения с окружающими (положение в коллективе, самостоятельность, взаимоот-

ношения с детьми и взрослыми). 

6. Результаты психолого-педагогического обследования: 

-выявление осознания ребенком себя как личности, имеющей свои особые потребности 

и особенности; 

-специфические проблемы социальной адаптации ребенка; 

-формирование знаний, навыков и психологической готовности ребенка расширить 

контакты с людьми и обществом, преодолевая страх перед новыми людьми, незнакомым 

пространством. 

7. По итогам диагностического обследования делается вывод о сформированности 

компонентов познавательной сферы, происходит выявление актуальных знаний, определение 

зоны ближайшего развития. По окончании диагностического периода анализируется успеш-

ность и проблемы развития ребёнка, необходимые педагогические и психологические под-

ходы и методы воздействия, планируется дальнейшая работа с ребенком. 

8. Итогом проведенной диагностики выступает формирование комплексного заключе-

ния на глухого, слабослышащего или позднооглохшего ребенка раннего или дошкольного 

возраста, в структуру которого входят: 
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1) выявление первичного нарушения, его обусловленности, оценка деятельностных 

функций ребенка; 

2) оценка состояния развития ребенка в целом с учетом развития отдельных функций и 

отнесение к определенному варианту развития; 

3) определение потенциальных возможностей ребенка, прогноз развития и программи-

рование путей КРР в условиях Организации и семьи, выработка алгоритмов действий для 

специалистов. 

9. На основании результатов диагностического обследования на этапе прогнозирования 

и разработки содержания КРР с глухими, со слабослышащими и позднооглохшими детьми 

ППк дошкольной образовательной организации определяет и разрабатывает: 

1) цели коррекционной работы с глухим, со слабослышащим или позднооглохшим ре-

бенком, описание механизмов, с указанием сроков реализации данной коррекционной про-

граммы. 

2) рекомендации оптимальных для развития ребенка коррекционных программ или ме-

тодик, методов и приемов обучения в соответствии с его особыми образовательными по-

требностями; 

3) рекомендации по проведению специалистами индивидуальных и групповых коррек-

ционно-развивающих занятий, необходимых для преодоления нарушений развития и труд-

ностей обучения ребенка. 

10. Коррекционно-развивающая работа организуется в рамках ведущей деятельности. 

Поэтому при коррекционно-педагогических мероприятиях стимулируется ведущий для дан-

ного возраста вид деятельности: в младенческом возрасте - эмоциональное общение с педа-

гогическим работником; в раннем дошкольном возрасте - предметная деятельность; в до-

школьном возрасте - игровая деятельность. 

11. Необходимо гибкое сочетание различных видов и форм коррекционно-

педагогической работы (индивидуальных, подгрупповых и фронтальных). 

12. Основными направлениями коррекционно-педагогической работы с глухими и со 

слабослышащими детьми младенческого и раннего возрасте являются: 

- формирование предметной деятельности (использование предметов по их функцио-

нальному назначению), способности произвольно включаться в деятельность; 

- формирование наглядно-действенного мышления, произвольного, устойчивого вни-

мания; формирование общения с окружающими (в том числе формирование всех форм нере-

чевой коммуникации - мимики, жеста и интонации); 

- развитие знаний и представлений об окружающем мире; 

- стимуляция сенсорной активности (зрительного, слухового, кинестетического вос-

приятия);  

- развитие зрительно-моторной координации; 

- развитие навыков опрятности и самообслуживания. 

13. Основными направлениями коррекционной работы с глухими и со слабослышащи-

ми детьми дошкольного возраста являются: 

-развитие речи и коррекция речевых нарушений; 

-развитие слухового восприятия и обучение произношению; 

-подготовка к школе. 

14. Для глухих дошкольников деятельность по развитию слухового восприятия связана 

с обучением различению при конкретном наглядном выборе и опознаванию на слух речевого 

материала. Опознавание на слух предполагает узнавание и воспроизведение ребенком зна-

комого по звучанию речевого материала, который предъявляется без какого-либо наглядного 

подкрепления. 

15. В ходе работы по развитию слухового восприятия слабослышащие обучающиеся 

учатся распознавать на слух новый материал (слова, словосочетания, фразы, тексты). Этот 

речевой материал может быть для слабослышащих дошкольников как хорошо знакомым по 
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значению, так и включать малознакомые и незнакомые слова, фразы, тексты, которые не ис-

пользовались в процессе обучения. Распознавание на слух, как и опознавание, осуществляет-

ся вне ситуации наглядного выбора. 

16. Система коррекционно-развивающих и восстановительно-реабилитационных ме-

роприятий, требующих участия в их реализации семьи, необходимых специалистов, может 

быть реализована по следующему плану: 

1) Консультация семьи, проведение индивидуальной диагностики уровня развития ре-

бенка с нарушенным слухом специалистами ППк. 

2) Составление рекомендаций по дальнейшему сопровождению глухого, слабослыша-

щего ребенка в Организации, воспитанию в условиях семьи. 

3) Создание специальных условий для получения дошкольного образования глухими, 

слабослышащими и позднооглохшими детьми, составление планов коррекционной помощи и 

развития. 

4) Реализация программ КРР с глухим, со слабослышащим или позднооглохшим ре-

бенком (коррекционно-развивающие программы "Развитие речи", "Развитие слухового вос-

приятия и обучение произношению"). 

5) Контроль эффективности реабилитационной стратегии, проводимый ППК на основе 

повторного обследования глухого, слабослышащего или позднооглохшего ребенка. 

6) Изменение стратегии реабилитации и коррекционно-развивающей работы либо 

направление семьи на дополнительную консультацию. 

17. Мониторинг качества оказанных воздействий и оценка эффективности КРР преду-

сматривают ведение специалистами МАДОУ "карты развития ребенка", которая включает: 

-общие сведения о ребенке; 

-данные о медико-социальном благополучии; 

-динамику развития психических процессов на весь период обучения; 

-слухоречевой статус; 

-индивидуально-психологические особенности личности ребенка; 

-динамику физического состояния и развития ребенка; 

-периодичность представления результатов анализа, ситуации развития на ППк; 

-рекомендации ППк в адрес родителей (законных представителей) глухого, сла-

бослышащего или позднооглохшего ребенка, конкретных специалистов, педагогических ра-

ботников и других. 

18. Эффект коррекционного воздействия на глухих, слабослышащих и позднооглох-

ших обучающихся определяется: 

-своевременностью (с момента выявления характера снижения слуха); 

-качественным слухопротезированием; 

-использованием различной качественной звукоусиливающей аппаратуры (при отсут-

ствии медицинских противопоказаний); 

-адекватностью коррекционного процесса. 

 

Программа КРР с детьми с КИ 

Основное внимание в описании коррекционной работы с детьми с КИ уделяется перво-

начальному этапу реабилитации, который рассматривается на примере наиболее сложной 

категории обучающихся с КИ - дошкольников до проведения операции не владевших фра-

зовой речью. Также в общем виде представлены направления коррекционно-педагогической 

работы после завершения первоначального этапа реабилитации, а также содержание коррек-

ционной работы с оглохшими имплантированными детьми. 

В организации может воспитываться дошкольник с тяжелым нарушением слуха, кото-

рый при отсутствии медицинских противопоказаний становится кандидатом на кохлеарную 

имплантацию. В этом случае нельзя упускать время, ожидая решение об операции. Следует 

незамедлительно начать подготовку к реабилитации, следующей после проведения опера-
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ции: 

- с оглохшим ребенком - осуществлять коррекционную работу по предупреждению 

распада речи, готовить его к будущей настройке речевого процессора, включать семью в 

коррекционные занятия с их ребенком; 

- с глухим ребенком - продолжать или срочно начать традиционную коррекционную 

работу, уделять особое внимание обучению умению воспринимать на слух с помощью инди-

видуальных слуховых аппаратов неречевые, а по возможности - и речевые звучания, готовить 

к будущей настройке речевого процессора. 

Первоначальный этап реабилитации – наиболее ответственный и специфичный. 

Именно этот период наиболее важен, именно он открывает для ребенка новые возмож-

ности слухового восприятия речи и неречевых звучаний. От успешности его проведения за-

висит, сможет ли ребенок воспользоваться новыми слуховыми возможностями или кохлеар-

ный имплант будет выполнять функцию качественного слухового аппарата. 

Цель первоначального этапа реабилитации - перевод ребенка на путь естественного 

(нормального) развития за счет воссоздания условий для повторного "проживания" на дру-

гой сенсорной основе ранее прожитых в условиях глухоты этапов онтогенеза, начиная с пер-

вого года жизни. Это позволяет запустить естественное развитие слухового восприятия, как 

это происходит у слышащего ребенка первого года жизни. 

Дети с КИ относятся к принципиально разным группам обучающихся и задачи перво-

начального этапа реабилитации - разные: 

1) для оглохших обучающихся, сохранивших речь, - восстановление сенсорной основы 

коммуникации, естественного взаимодействия со слышащим окружением, возвращение ре-

бенка в привычный для него звучащий мир; 

2) для глухих обучающихся, получавших психолого-педагогическую помощь с первых 

месяцев жизни, имеющих положительный опыт использования слуховых аппаратов и владе-

ющих фразовой речью к моменту КИ, - перестройка коммуникации и взаимодействия со 

слышащим окружением на новой для ребенка естественной основе (переход от преимуще-

ственно слухо-зрительного к полноценному слуховому восприятию); 

3) для глухих обучающихся, не владеющими до КИ фразовой речью (пользующихся в 

коммуникации отдельными фразами, словами, звукоподражаниями, голосовыми реакциями, 

естественными жестами), имеющих ограниченный и недостаточно продуктивный опыт ис-

пользования слуховых аппаратов или не имевших его, - формирование коммуникации и вза-

имодействия со слышащим окружением на основе изменившихся слуховых возможностей; 

4) для маленьких глухих имплантированных обучающихся - обеспечение естественно-

го процесса формирования коммуникации и речи. 

Первоначальный этап реабилитации имеет значительную продолжительность, в сред-

нем: для оглохших - 1-3 месяца, 

для глухих, владеющих до КИ фразовой речью, - 3-6 месяцев, 

для маленьких глухих обучающихся, имплантированных до 1,5 лет, - 9-12 мес, 

для глухих дошкольников с низким уровнем речевого развития до КИ - 12-15 месяцев. 

Сроки индивидуальны, на их продолжительность влияют многие факторы, поэтому они 

могут быть и длиннее, и короче. 

Перевод ребенка с КИ на путь естественного развития речи и коммуникации, пере-

стройка взаимодействия со слышащим миром требует особых условий. 

В первую очередь это касается индивидуальной систематической целенаправленной 

работы с ребенком не только и не столько сурдопедагога, сколько ежедневной работы семьи 

под руководством специалистов. Именно в семье родители (законные представители) могут 

создать ребенку эмоционально комфортную обстановку, которая необходима для перестрой-

ки его коммуникации и взаимодействия со всеми членами семьи. 

Еще одним условием этой перестройки является осознанное стремление родителей (за-

конных представителей) понять ребенка, поверить в его новые возможности и старательно, 
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терпеливо преодолевать возникающие трудности в коммуникации и взаимодействии. 

Следующим важным условием является нахождение ребенка в знакомой обстановке, 

среди любимых вещей, организованного режима жизни. 

Таким образом, для начала работы по формированию коммуникации и взаимодействия 

ребенка со слышащим окружением важно создать благоприятную эмоциональную обстанов-

ку, правильно организовать жизнь ребенка дома и за его пределами. 

Поэтому оптимальными условиями для успешной реализации первоначального этапа 

реабилитации являются воспитание ребенка в семье, в окружении слышащих людей, систе-

матические занятия с сурдопедагогом и постоянное целенаправленное воздействие на ребен-

ка родителей (законных представителей), которые подготовлены к этому специалистами. 

С целью обеспечения указанных выше условий, важно организовать воспитание и обу-

чение ребенка с КИ в условиях группы кратковременного пребывания, которую он вместе с 

родителям (законным представителям) будет посещать 1-3 раза в неделю в течение одного-

двух часов. Для педагогического коллектива Организации крайне важно установить довери-

тельные отношения с родителями (законными представителями) и с остальными членами 

семьи. 

Основными направлениями работы являются: 

-развитие эмоционального взаимодействия ребенка с близкими, 

-формирование естественного слухового поведения, 

-формирование понимания речи, 

-спонтанное освоение речи в естественной коммуникации. 

1. Развитие эмоционального взаимодействия ребенка с близкими: 

1) С первых дней коррекционных занятий педагогический работник устанавливает с 

ребенком эмоциональный контакт, развивает его, вовлекает его в эмоциональное взаимодей-

ствие, в ходе которого осуществляет эмоциональный диалог. С этой целью использует яркие, 

в основном звучащие предметы, производит с ними "захватывающие" игровые действия, со-

провождаемые эмоционально-смысловым комментарием. Вызывает и поощряет отклик ре-

бенка на эти игровые действия, добиваясь улыбки, смеха ребенка, голосовых реакций. 

2) Педагогический работник широко использует также невербальные средства обще-

ния: естественные жесты, позы, "живую" мимику. 

3) Сурдопедагог, а затем дома и родители (законные представители) организует яркие, 

эмоциональные игры с ребенком: игры-потешки, пение педагогическим работником простых 

песенок, хороводы, звукоподражательные игры, игры с сюжетными игрушками и предмет-

ными и сюжетными картинками, игры-инсценировки детских сказок и стихов, историй из 

жизни ребенка и его близких. 

4) Ведется и целенаправленное обучение родителей (законных представителей). Педа-

гогический работник не только вовлекает их в эмоциональный диалог с собой, а затем и с 

ребенком, но и учит активно инициировать его. 

5) В ходе развития эмоционального взаимодействия у ребенка появляется и развивает-

ся эмоциональный отклик: улыбка, заразительный смех, пристальный и выразительный зри-

тельный контакт, активизация голосовых вокализаций, выразительность и выраженность ин-

тонации в вокализациях, двигательное возбуждение, видимое сближение с педагогическим 

работником (приближение корпуса), выразительность позы. Ребенок проявляет инициатив-

ные действия, стремится взять на себя роль ведущего. Он получает видимое удовольствие и 

радость от совместных эмоциональных переживаний. Как результат - у ребенка с КИ активи-

зируются голосовые реакции, появляется понимание и использование интонации в ее есте-

ственной смыслоразличительной функции. 

6) Родители (законные представители) овладевают эмоциональным взаимодействием 

со своим изменившимся ребенком, начинают не только на занятиях, но и в течение всего дня 

широко использовать эмоциональный диалог с ним. 

2. Формирование естественного слухового поведения. 
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1) После подключения речевого процессора и его настройки ребенку становится до-

ступно всё многообразие окружающих звуков, однако, воспринимает он их сквозь призму 

незнакомого чужого и многоголосового, фонового шума. Ранее незнакомые слуховые ощу-

щения обрушиваются на практически неподготовленного ребенка, удивляют и насторажива-

ют и даже пугают его своей новизной. Нужно научиться слышать их и адекватно на них реа-

гировать. 

2) Учить реагированию на звуки окружающего мира. 

3) Первое время после подключения речевого процессора необходимо насытить обста-

новку звучаниями, привлекая внимание к ним и включая их в работу. 

4) Учить находить источник звучания и соотносить с ним звук. 

5) Ребенка учат прислушиваться к звукам, оборачиваться, определять место, источник 

звучания (предмет, с помощью которого был создан звук) и находить того, кто произвел зву-

чание. 

6) Учить извлекать из предметов звук, обследовать предметы с этой целью (звучит - не 

звучит), экспериментировать со звучаниями. 

7) Вначале педагогический работник демонстрирует образец: звучащую игрушку и из-

влекает из нее звук, повторяет его, дополняя голосовой реакцией. Затем он предлагает ре-

бенку взять игрушку и, так же как это делал он, воспроизвести звучание. Педагогический ра-

ботник стимулирует ребенка к воспроизведению звучания голосом, а также демонстрирует 

ребенку, как проверить, звучит или не звучит тот или иной предмет. 

8) Выработка условной двигательной реакции на звук (с 1 г. 4 мес). 

В первоначальный период следует не только открывать для ребенка мир звуков, но и 

готовить его к программированию речевого процессора. Для установления аудиологом точ-

ных параметров индивидуальной карты стимуляции речевого процессора сурдопедагогу 

важно научить ребенка в ответ на звуковой сигнал реагировать определенным действием, 

например, надевать кольца на пирамидку, бросать пуговки в банку, кубики в машинку, пере-

ворачивать картинки, доставать из мешочка игрушки. Правильно сформированная условная 

двигательная реакция на звук характеризуется следующим: ребенок, не видя лицо говоряще-

го, ждет сигнал, незамедлительно реагирует на его начало 

9) В дополнение к условной двигательной реакции необходимо вырабатывать у ребен-

ка следующие умения: 

-определять наличие и отсутствие звука (есть-нет); 

-определять количество звучаний (один-много); 

-определять характеристики звуков: интенсивность (громкий-тихий), длительность 

(длинный-короткий), непрерывность (слитный-прерывистый), высота (высокий-низкий); 

-действовать по сигналу (реагировать на его начало и продолжительность - выполнять 

игровое действие, пока он звучит). 

3. Формирование понимания речи. 

1) Развитие эмоционального взаимодействия педагогического работника и ребенка с 

КИ и появление у него устойчивого интереса к звукам окружающего мира способствуют его 

слухоречевому развитию, овладению им пониманием речи. 

2) Сурдопедагог и обученные им родители (законные представители) продолжают раз-

вивать эмоциональный диалог с ребенком, побуждают его к инициативным действиям, при 

этом теперь они широко используют не только эмоции, но и речь. Интересное взаимодей-

ствие ребенка и педагогического работника может быть продолжено лишь при условии по-

нимания речи. 

4. Спонтанное освоение речи в ест ест венной коммуникации. 

Развитие понимания речи ребенка с КИ в ходе эмоционального взаимодействия с педа-

гогическим работником, активное формирование естественного слухового поведения, мно-

гообразные и яркие, интонационно окрашенные голосовые реакции создают базу для появ-

ления первых слов, спонтанно освоенных в процессе естественной. 
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Показателями окончания первоначального периода работ ы с дошкольниками с КИ яв-

ляются: 

1) появление ярких эмоций у ребенка во время игры или в ответ на эмоциональное за-

ражение; 

2) поддержание в течение длительного времени эмоционального взаимодействия с пе-

дагогическим работником на новой сенсорной основе и инициирование его; 

3) появление устойчивой потребности в общении педагогическим работником: ребенок 

хочет общаться, ищет и инициирует контакты, используя как невербальные, так и доступные 

ему вербальные средства; 

4) интерес ребенка к звучаниям окружающего мира, появление ярких эмоциональных 

реакций не только на громкие, но и на тихие звуки, источник которых находится на дальнем 

расстоянии и вне поля зрения; 

5) способность ребенка самостоятельно искать и находить источник звука в естествен-

ных бытовых условиях и адекватно вести себя в ответ на услышанное (дома, на улице, в 

транспорте, в различных помещениях (больница, магазин); 

6) способность различать разнообразные звуки, в том числе близкие по звучанию, раз-

личать по смыслу схожие источники звука (звонок в дверь, звонок маминого и папиного мо-

бильных телефонов, городского телефона); 

7) желание и стремление ребенка экспериментировать со звуками, получать от этого 

видимое удовольствие; 

8) появление естественных реакций на звуки окружающего мира: останавливаться, 

услышав гудок машины, подбегать к родителям (законным представителям), педагогическо-

му работнику, услышав свое имя, выделять голоса близких в шумной обстановке. 

9) активизация у ребенка голосовых реакций, появление интонации; 

10) появление у ребенка понимания речи не только в узкой, наглядной ситуации, но и 

вне ее; понимание (с опорой на ситуацию) обращенной к нему развернутой устной речи пе-

дагогического работника (как правило, с первого раза, самостоятельно и адекватно реагируя, 

как это делает слышащий ребенок раннего возраста); 

11) появление у ребенка первых спонтанно освоенных в естественной коммуникации 

слов и фраз, количество которых быстро увеличивается; 

12) установление параметров индивидуальной карты стимуляции, достаточных для 

разборчивого восприятия ребенком речи и звуков окружающего мира. 

Данные показатели свидетельствуют о том, что произошла реконструкция коммуника-

ции и взаимодействия ребенка с окружающим миром на основе изменившихся слуховых 

возможностей. Ребенок перешел на путь естественного развития речи. 

Содержание коррекционной работы с детьми с КИ после завершения первоначального 

этапа реабилитации. 

На первоначальном этапе реабилитации ребенок получает возможность достаточно 

разборчиво воспринимать речь и звуки окружающего мира. Таким образом, создается прин-

ципиально новая сенсорная основа, позволяющая ребенку с КИ в естественной коммуника-

ции осваивать речь, как это происходит со слышащим маленьким ребенком: 

К окончанию первоначального периода реабилитации все обучающиеся должны перей-

ти на путь естественного овладения коммуникацией и речью, но при этом уровень их общего 

и слухоречевого развития значительно различается: 

одни обучающиеся по уровню общего и слухоречевого развития близки к возрастной 

норме; это отмечается у оглохших обучающихся, у глухих, до проведения кохлеарной им-

плантации имевших высокий уровень речевого развития, а также у большинства детей, им-

плантированные до 1,5-2-х лет; 

другие - приблизились к возрастной норме или незначительно отстают от нее по уров-

ню общего развития, но имеют значительно более низкий уровень слухоречевого развития; 

это, как правило, отмечается у большинства глухих дошкольников с КИ, до операции речью 
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не владевших; 

третьи - значительно отстают от нормы по уровню и общего, и слухоречевого развития; 

это, как правило, отмечается у обучающихся с выраженными дополнительными отклонения-

ми в развитии, но может иметь место и у глухих дошкольников с КИ без выраженных допол-

нительных отклонений в развитии, которые до операции речью не владели. 

Эти принципиальные отличия отражаются на содержании коррекционно-

педагогической работы и на ее организации. 

С учетом достигнутого детьми уровня общего и слухоречевого развития ведется целе-

направленная работа над их речевым развитием. Основным содержанием коррекционной ра-

боты становится интенсивное развитие речи, которой ребенок продолжает овладевать, преж-

де всего, в естественной коммуникации. 

Накопление словаря понимаемой и самостоятельной речи - формирование и обогаще-

ние словаря в ходе педагогической работы при реализации всех пяти образовательных обла-

стей: социально-коммуникативное развитие; познавательное развитие; речевое развитие; ху-

дожественно-эстетическое развитие; физическое развитие; формирование и обогащение сло-

варя через расширение представлений об окружающей действительности, через помощь в 

"оречевлении" (предъявление правильного образца) для выражения детьми желаний, чувств, 

интересов. 

Обучающихся учат: 

- пониманию и обозначению в речи предметов повседневного пользования, их назна-

чения (одежда, обувь, мебель, посуда), близкого окружения, живой и неживой природе, яв-

лений природы, сезонных и суточных изменений. 

- составлению простых нераспространённых предложений и распространённых пред-

ложений на материале сюжетных картинок, по демонстрации действия; 

- умению задавать вопросы и отвечать на них, используя краткие и полные ответы, 

самостоятельно задавать вопросы, пользуясь при этом различными типами коммуникатив-

ных высказываний; 

- умению определять профессии человека, изображенного на иллюстрациях, по внеш-

нему виду, атрибутам, необходимым для данной профессии, пространству, в котором изоб-

ражен человек; определение времени года, времени суток, назначения того или иного поме-

щения. 

Особое внимание уделяется владению словарем, связанным с содержанием эмоцио-

нального, бытового, предметного, социального и игрового опыта обучающихся; отражению в 

речи впечатлений, представлений о событиях своей жизни в речи. 

В дальнейшем обучающихся учат понимать и употреблять в речи предложения с отри-

цанием; с обращением; с однородными членами и обобщающими словами, с прямой речью; 

сложные предложения с придаточными причинами, цели, времени, места, а также использо-

вать обобщающие слова, устанавливать и выражать в речи антонимические и синонимиче-

ские отношения, объяснять значения знакомых многозначных слов; использовать в речи ка-

чественные прилагательные, в том числе, обозначающие отвлеченные понятия. 

Работа над грамматическим строем речи должна осуществляться в живом общении при 

подражании речи педагогических работников, а также в ходе специальных игровых упраж-

нений. 

Обучающихся поощряют к использованию в речи простых по семантике грамматиче-

ских форм слов и продуктивных словообразовательных моделей. Грамотному построению 

предложений. 

Обучающихся учат использованию в речи имен существительных в единственном и 

множественном числе; согласованию слов в предложении в роде, числе, падеже, осуществ-

лению суффиксального и префиксального способов образования новых слов. У них форми-

руют первоначальное понимание принципов словообразования и словоизменения, примене-

нию их. 
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К семи годам грамматические компоненты речи у одних обучающихся с КИ в основном 

могут быть приближены к нормативу: они овладевают практическими всеми формами сло-

воизменения и словообразования в устной речи. Но речь других обучающихся еще остается 

аграмматичной: они допускают многочисленные ошибки в формах словоизменения и слово-

образования. 

Развитие монологической и диалогической речи осуществляется в процессе игр, специ-

ально создаваемых ситуаций, театрализованной деятельности. 

Необходимо учить обучающихся отвечать на вопросы о хорошо знакомых им предме-

тах, игрушках, а затем - рассказывать о них, используя символические средства, рисование, 

театрализованные игры. Важно формировать умение задавать по ситуации, по сюжетной 

картинке вопросы и отвечать на них, составлять с помощью педагогического работника не-

большой рассказ с использованием наглядных средств обучения. Это является подготовкой к 

самостоятельному составлению рассказа. 

Для стимулирования самостоятельного рассказывания обучающихся целенаправленно 

учат отражать в речи собственные впечатления, представления, события своей жизни, со-

ставлять с помощью педагогического работника небольшие сообщения, рассказы "из лично-

го опыта". Это позволяет в дальнейшем успешно описывать события в Организации, труппе, 

дома, на улице; рассказывать о профессиях, например, повара, врача, дворника, шофера, учи-

теля. 

В дальнейшем обучающихся учат умению самостоятельно давать простейший словес-

ный отчет о содержании и последовательности действий в игре, в процессе рисования, кон-

струирования, наблюдений; составлению творческих рассказов по сюжетным картинкам и по 

серии сюжетных картинок, используя графические схемы, наглядные опоры и участие в иг-

рах, предполагающих импровизированные диалоги и монологи; составлению рассказа в виде 

сообщений от собственного имени (Я.. .,Мы...), в виде обращений (Ты..., Вы...), а также от 

третьего лица (Он (они)...) с обязательным наличием адресата. 

Особое внимание с первых шагов коррекционной работы важно уделять развитию диа-

логической речи. Педагогический работник должен использовать различные ситуации в по-

вседневной жизни и на занятиях для диалога с конкретным ребенком, с детьми, а также со-

здавать условия для развития общения обучающихся между собой. Важно поддерживать 

инициативные диалоги между детьми, стимулировать их, создавать коммуникативные ситу-

аций, вовлекать обучающихся в беседу. 

Работа с текстами. Уже при появлении в речи обучающихся первых фраз начинается 

целенаправленная работа по обучению восприятию текстов, пониманию их содержания и 

смысла. С этой целью педагогические работники рассказывают детям различные истории, 

близкие жизненному опыту обучающихся. Рассказ сопровождается инсценированием с по-

мощью игрушек, персонажей пальчикового, настольного, перчаточного театра, кукол биба-

бо, серий картинок. Постепенно роль инсценирования уменьшается, оно используется лишь 

в наиболее сложных ситуациях, для раскрытия смысла текста. Постепенно переходят к рас-

сказыванию сказок, коротких рассказов, чтению стихов. Кроме этого, педагогические работ-

ники читают детям книги, учитывая при их выборе уровень слухоречевого развития каждого 

конкретного ребенка, вместе рассматривают картинки, объясняют, что на них изображено. 

Обучающихся учат обсуждать содержание сказки, рассказа, книги; вспоминать персо-

нажей, их действия, поведение, пересказывать. Обучают последовательности, содержатель-

ности рассказывания, правильности лексического и грамматического оформления связных 

высказываний; пересказу текста в соответствии с планом повествования, используя разнооб-

разные наглядные опоры. Учат пересказывать произведение от лица разных персонажей, ис-

пользуя языковые и интонационно- образные средства выразительности речи. 

Педагогические работники обеспечивают создание условий для заучивания стихотво-

рений, потешек. Вместе с детьми используют при воспроизведении литературных произве-

дений настольный и кукольный театр, игры-драматизации. 
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Содержанием коррекционной работы являются также развитие слухового восприятия, 

обучение произношению и обучение грамоте. 

Развитие слухового восприятия. 

К успешному завершению первоначального этапа реабилитации обучающиеся с КИ до-

статочно разборчиво слышат речь, что подтверждается тем фактом, что они начинают 

успешно овладевать речью (набирать всё новые и новые слова и фразы) на слух в процессе 

естественного общения. Поэтому в систематической работе по развитию слухового восприя-

тия, которая проводится, например, со слабослышащими дошкольниками, они, как правило, 

не нуждаются. 

Вместе с тем необходимо поддерживать слуховое восприятие, широко использовать его 

в процессе воспитания и обучения, а также обогащать представления обучающихся о звуках 

окружающего мира. В различных ситуациях и в играх учить обучающихся: 

1) различать разнообразные неречевые звуки, в том числе близкие по звучанию: быто-

вые шумы, звуки природы, улицы, работы различных приборов и машин), узнавать их, соот-

носить с конкретными объектами; 

2) различать и воспроизводить звуки разной интенсивности, высоты, производящиеся в 

разном темпе; 

3) узнавать голоса педагогических работников и обучающихся, их эмоциональное со-

стояние, соотносить с конкретным человеком; 

4) узнавать при прослушивании записи (в природе, в кино, ТВ) голоса птиц и живот-

ных; 

5) узнавать при прослушивании записи звуки различных музыкальных инструментов; 

6) различать разнообразные музыкальные ритмы, двигаться под них, воспроизводить 

их на шумовых музыкальных инструментах; 

7) различать на слух и воспроизводить разнообразные речевые ритмы (в том числе при 

изменяющихся темпе, громкости и высоте). 

В целях развития фонематического слуха обучающихся учат различать на слух слова, 

отличающиеся друг от друга одним-двумя гласными или согласными звуками в корнях, 

окончаниях, суффиксах, приставках, например, почка - точка - дочка - кочка, девочка - де-

вочки, рисуй - рисуйте, завтракал - позавтракал, ушел - пришел. 

При коррекции произносительных навыков и при обучении грамоте (чтению и письму 

печатными буквами) также ведется целенаправленная работа по развитию фонематического 

слуха. Обучающихся учат различать на слух звуки речи (гласные между собой; согласные, 

близкие по звучанию, смешивающиеся при произнесении); осуществлять простые формы 

фонематического анализа, синтеза: определять гласный звук в ударной позиции, место звука 

в слове (начало, середина, конец). 

Обучение произношению. 

При успешном завершении первоначального периода реабилитации у всех обучающих-

ся с КИ отмечаются интонированные голосовые реакции, они произносят первые слова и 

фразы, но их звуковой состав, как правило, еще не совершенен. Они часто не соблюдают и 

звуко-буквенный состав уже знакомых им слов и фраз. Их устная речь напоминает речь ма-

леньких слышащих обучающихся. В процессе совершенствования слухового восприятия по-

степенно происходит уточнение и произносительной стороны речи. Педагогические работ-

ники должны стимулировать его и внимательно следить за появлением у ребенка новых зву-

ков, поддерживая их. Целесообразно проводить разнообразные артикуляционные игры-

упражнения, а также широко использовать такой методический прием как речевая ритмика 

во фронтальной, а при необходимости, и в индивидуальной работе. Этот прием основан на 

обучении обучающихся подражанию крупным движениям тела, рук, ног, которые сопровож-

даются произнесением звуков, слогов, слов, фраз. Двигательные возможности маленького 

ребенка постепенно развиваются, и подражание движениям (не только крупным, но и мел-

ким, в том числе и артикуляционным) становится более точным. В этом случае именно дви-
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жения ведут за собой произношение. 

Пока ребенок с КИ самостоятельно "набирает" звуковой материал (а это происходит 

обычно в течение 1-2 лет) не следует начинать проведение целенаправленной работы над 

коррекцией произношения. Исключение составляют только случаи появления и закрепления 

в речи ребенка грубых дефектов: открытой или закрытой гнусавости, сонантности, боковых 

артикуляций, которые требуют срочной коррекции, традиционной для сурдопедагогики. 

В таких условиях обучающиеся с КИ, как правило, овладевают естественной интониро-

ванной устной речью, произносят слова и фразы в нормальном темпе, голосом нормальной 

силы и высоты, слитно, с выраженным словесным и фразовым ударением. Звуковой (фоне-

тический) и звуко-буквенный (последовательность звуков в слове) состав речи требует в од-

них случаях уточнения, а в других - коррекции с использованием традиционных сурдопеда-

гогических и логопедических методов. Обучение грамот е. 

Особое значение в коррекционной работе с дошкольниками с КИ имеет обучение гра-

моте: аналитическому чтению и письму печатными буквами. 

В обучении дошкольников с КИ, в отличие от обучающихся с нарушенным слухом, 

письменная речь не только на первоначальном, но и на последующем этапе реабилитации 

широко не используется. Это обусловлено тем, что ребенок с КИ имеет возможность овладе-

вать речью на слух, прямым путем, без использования обходных путей. Кроме того, важно 

создавать условия, в которых ребенок должен стимулировать свои слуховые возможности. 

Вместе с тем к началу школьного обучения ребенок с КИ должен быть грамотным. Он дол-

жен уметь правильно читать как хорошо знакомые, так и незнакомые слова, фразы, а также 

тексты, доступные ему по словарю, понимать их при самостоятельном прочтении, писать пе-

чатными буквами. Это более высокие требования, чем те, которые предъявляются к слыша-

щим детям: в дошкольном возрасте они должны быть лишь подготовлены к обучению гра-

моте. 

Обучение грамоте начинается, как правило, в подготовительной группе и проводится 

как на индивидуальных, так и на фронтальных занятиях. При этом могут использоваться как 

сурдопедагогическая методика обучения грамоте через глобальное (по табличкам), а затем и 

аналитическое чтение, так и аналитико-синтетический метод, используемый в обучении 

слышащих обучающихся (через звуко-буквенный анализ). У обучающихся формируются 

также графомоторные навыки, умение ориентироваться на линованном и нелинованном ли-

сте бумаги. 

 

Содержание КРР с оглохшими детьми с КИ. 

Проведение коррекционно-педагогической работы с оглохшими дошкольниками, поте-

рявшими слух, но владеющими речью на уровне слышащих обучающихся, имеет существен-

ную специфику. 

Игры-упражнения проводятся на индивидуальных занятиях. При этом вначале они 

предъявляются ребенку на слухо-зрительной основе (он видит губы говорящего и слушает), 

и только после того, как он усвоил содержание упражнения и правильно его выполняет, 

можно переходить к работе на слух. Весь речевой материал, предлагающийся на занятии, 

должен быть понятен ребенку: 

слова - по значению, предложения - по смыслу. 

На каждом занятии ведется работ а по всем 7 направлениям: 

1. Работа по запоминанию, дифференциации и идентификации окружающих бытовых 

звуков. В первую очередь необходимо целенаправленно привлекать внимание и объяснять 

звуки, которые ребенок слышит дома, на улице, везде, где он бывает (работает пылесос, 

включился холодильник, упала крышка от кастрюли, каркает ворона, сигналит автомашина). 

Проводить специальные упражнения. Многие их них просты и были доступны оглох-

шему ребенку, до потери слуха, а также дошкольнику, пользовавшемуся индивидуальными 

слуховыми аппаратами и ранее - до операции. Но с кохлеарным имплантом всё звучит по-
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другому: 

- дифференцировать при выборе из 2-х заметно различающиеся музыкальные звуча-

ния (например, барабан и гармошка); 

- дифференцировать при выборе из 2-х более похожие звуки, например: чем стукнули 

по столу - карандашом или книгой? По чему постучали карандашом - по столу или по 

настольной лампе?; чем стукнули по столу: карандашом или книгой? По чему постучали ка-

рандашом: по столу или по настольной лампе?; 

- различать и воспроизводить длительность звучаний, их ритмы; 

- определять регистр на фортепиано высоту звучания (низкий, средний, высокий). 

2. Работа над восприятием просодики речевых стимулов (сила, высота, тембр, ритм, 

словесное ударение, логическое ударение, интонация): 

определение громкости звучаний, например, звукоподражаний – пи-пи-пи или ку-ка-ре-

ку, произносимый разной силой голоса - Угадай, где мышонок: далеко или близко? Какой 

петушок кричит: большой или маленький?; 

определение высоты звучаний при произнесении звуков, слов и фраз (Кто говорит: па-

па - медведь, мама-медведица или медвежонок?); различать голоса папы, мамы, брата, ба-

бушки (Угадай, кто тебя позвал?); 

различение ритмической структуры слогосочетаний типа: Папа, паПА, ПАпапа, паПА-

па, папаПА; подбирать к ритмической структуре  слова (к двусложным, к трехсложным  и 

затем  - к односложным); различать сходные слова, отличающиеся лишь ударением зАмок-

замОк, Ирис - ирИс; различение логического ударения в предложениях вначале в вопроси-

тельной форме, а затем - в повествовательной, например, Собака сидит в будке: Собака си-

дит в будке? Собака сидит в будке? 

Собака сидит в будке? Собака сидит в будке. Собака сидит в будке. Собака сидит в 

будке; 

различение интонации (восклицательная, вопросительная, повествовательная) сначала 

при произнесении одного и того же предложения с разной интонацией, затем - разных пред-

ложений. 

3. Работа над восприятием звуков русской речи. 

Материал этого раздела очень труден, и надо стараться проводить упражнения в игро-

вой форме: звуки (буквы) могут бегать, плавать, спать. Ребенок учится слышать и выделять 

звуки речи (изолированно и в слогах). Примерная последовательность работы: 

- идентификация гласных звуков (а, о, у, и, позже э, ы); 

- дифференциация звонких и глухих согласных (п-б, т-д, к-г, ш-ж, ф-в, с-з); диффе-

ренциация твердых и мягких согласных (да-дя, мы-ми, ат-атъ); идентификация йотирован-

ных гласных (я, е, ё, ю); 

- дифференциация и идентификация звуков (с-ш, ж-з, р-л); 

- дифференциация и идентификация глухих взрывных (п-т-к) и звонких взрывных (б-

д-г); дифференциация и идентификация звуков (в-з, с-ф); 

- дифференциация и идентификация глухих шипящих (ш-щ-ч); 

- дифференциация и идентификация аффрикат и их составляющих (ц-т-с, ч-щ-ш); 

дифференциация и идентификация звуков (j(й)-ль); 

- дифференциация и идентификация звуков (м-н-л). 

4. Работа по восприятию слов: длина слова, идентификация слов при закрытом откры-

том выборе: 

- определение длины слова: ребенок определяет слово, которое произнес педагогиче-

ский работник, - короткое, среднее, длинное - и дополняет словесный ответ, рисуя полосочки 

разной длины; 

- идентификация слов при выборе из 2-3. (Угадай, какое слово я скажу? - выбор из со-

ответствующих картинок, например: дом - машина, лампа - стрекоза, рак - шуба - паровоз.) 
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- восприятие и воспроизведение слов с опорой на картинки по одной теме, в дальней-

шем по 3-4 темам: "Детский сад", "Одежда", "Овощи-фрукты", "Пища", "Продукты", "Спаль-

ня", "Домашние животные", "Дикие животные", "Посуда", "Мебель", "Члены семьи", "Кух-

ня"; 

- восприятие и воспроизведение определенных групп слов: 

- слова приветствия (добрый день, здравствуй, привет); 

- слова прощания (до свидания, всего хорошего, счастливого пути); слова вежливости 

(пожалуйста, спасибо, будьте добры); вопросительные слова (где, когда, куда, зачем, что); 

- названия дней недели; названия месяцев; 

- названия чисел (числовой ряд); личные местоимения (я, ты, он, она); 

- слова-поручения (дай, убери, покажи, прочитай, реши); глаголы в разном времени 

(спит, спала, будет спать); 

- однокоренные слова: их помогает отбирать ребенок, а педагогический работник до-

полняет, объясняя значение (например: лёд, ледяной, льдина, льдинка, подлёдный, заледе-

нел, леденец, ледовое, ледник, ледышка). 

- дифференциация и идентификация слов на отрабатываемые пары звуков (с-ш, в-з); 

- восприятие ("угадывание") 10 случайных слов - открытый выбор, (ребенок поощря-

ется, если он дает близкие по звучанию замены - "Молодец, очень похоже"); 

- от занятия к занятию количество угаданных слов должно увеличиваться, что вызы-

вает у ребенка гордость. 

5. Работа над восприятием словосочетаний и предложений: восприятие 10-15 предло-

жений по известной ребенку теме, например, "Спальня": 

1. Пора спать. 

2. Ночью все люди спят. 

3. Почему в спальне беспорядок? 

4. Какая у тебя красивая пижама! 

5. Закрой занавески (штору, дверь), чтобы свет не мешал спать, 

6. Ты очень хорошо заправила свою кровать (постель). 

7. Ох, я проспала! 

8. Где твоя подушка? 

9. У тебя теплое одеяло. 

10. Спокойной ночи! 

11. Доброе утро! 

6. Восприятие предложений с опорой на сюжетную картинку или серию картинок: 

нужно или найти соответствующую картинку, или ответить на вопрос по картинке; речевые 

игры, например: "Правильно ли я говорю (сказала, скажу)? - Рыбы летают. Птица ползает. 

Кашу едят. Воду едят. Собака мяукает".; восприятие знакомых ребенку фразеологизмов (за-

рубить на носу, мастер на все руки и другие). 

7. Работа над восприятием текстов: 

- узнавание знакомых стихотворений, строчек из стихотворений ("Повтори", "Про-

должи"); узнавание текста знакомых загадок ("Повтори", "Отгадай"); восприятие отгадки; 

- узнавание знакомых сказок, их пересказ, повторное восприятие перефразированного 

текста знакомой сказки; 

- составление и последующее восприятие рассказа по серии картинок; восприятие на 

слух начала рассказа или другого фрагмента (что дальше?); восприятие на слух новых стихо-

творений, загадок и их заучивание. 

8. Работа над диалогической речью: 

- чтение по ролям знакомых сказок и стихотворений, где есть диалог ("Теремок", "Ли-

са и заяц", "Что у вас?"); 

- восприятие ответов на собственные вопросы (вначале на спонтанные, затем по зада-
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нию: "Спроси у бабушки, где большая кастрюля", "Спроси у папы, во сколько он придет се-

годня домой"; позже - в ситуации вне дома: "Узнай, пожалуйста, в кассе, работает ли сегодня 

каток", "Спроси у женщины, который час"); 

- восприятие вопросов по рассмотренной и затем закрытой картинке, по серии карти-

нок, по знакомому тексту с последующими ответами на них; 

- восприятие вопросов и ответов в организованных диалогах-беседах на различные 

темы (например, о празднике в Организации, о экскурсии в зоопарк, о кукле, о новом кон-

структоре). 

 

Организация коррекционной работы с детьми с КИ: 

Первоначальный этап реабилитации: оптимальными условиями для успешной реабили-

тации в этот период является воспитание ребенка в семье, сочетающееся с систематическими 

занятиями с сурдопедагогом; при этом особое внимание уделяется подготовке родителей (за-

конных представителей) к ежедневной целенаправленной коррекционной работе, проводи-

мой под руководством специалистов. Эти условия могут быть соблюдены при организации 

воспитания и обучения ребенка с КИ в условиях группы кратковременного пребывания, ко-

торую он вместе с родителям (законным представителям) будет посещать 1-3 раза в неделю в 

течение одного-двух часов. В это время с ребенком проводятся индивидуальные коррекци-

онные занятия с сурдопедагогом и педагогом-психологом, при этом родители (законные 

представители) не просто присутствуют на занятии, а активно вовлекаются в их проведение, 

так как одна из основных задач - обучение членов семьи взаимодействию со своим изменив-

шимся ребенком, приемам его воспитания и обучения. Целесообразно также организовать 

занятия малыми группами (по 2-3 ребенка) со специалистами по музыкальному и физиче-

скому воспитанию, по изобразительной деятельности. 

Последующий этап реабилитации: 

1. К завершению первоначального этапа реабилитации обучающиеся с КИ имеют раз-

ный уровень общего и слухоречевого развития, в зависимости от которого выбирается та или 

иная организационная форма воспитания и обучения. При этом для успешной последующей 

реабилитации важно соблюсти два принципиальных условия: нахождение ребенка с КИ сре-

ди нормально слышащих и говорящих обучающихся и обеспечение их доступной им образо-

вательной программой, а также систематической коррекционной работой. 

2. Обучающиеся, уже приблизившиеся к возрастной норме и готовые к совместному со 

слышащими дошкольниками воспитанию и обучению (инклюзии), могут успешно по 1-2 ре-

бенка воспитываться и обучаться в группах общеразвивающей или оздоровительной направ-

ленности. Это оглохшие обучающиеся, сохранившие речь и восстановившие утраченную по-

сле потери слуха устную коммуникацию; глухие обучающиеся с КИ, понимающие обращен-

ную к ним устную речь и уже владеющие фразовой речью. С интегрированными в среду 

слышащих детей обучающихся с КИ систематически проводится коррекционная работа спе-

циалистов, которая организуется на индивидуальных занятиях, а также на занятиях малыми 

группами (по 2-3 ребенка). 

3. Обучающиеся, еще не приблизившиеся к возрастной норме, но имеющие перспекти-

ву приближения к ней в комбинированной среде, могут успешно воспитываться и обучаться 

в группах комбинированной направленности, в состав которых входит 2 из 3 нормально 

слышащих и говорящих дошкольников и 1 из 3 обучающихся с КИ. Это те дошкольники с 

КИ, которые не имеют дополнительных отклонений в развитии, и к окончанию первоначаль-

ного этапа реабилитации отстают, но незначительно, от возрастной нормы в общем развитии 

и значительно - в речевом развитии. Педагогическая деятельность в группах осуществляется 

сурдопедагогом, воспитателями и другими специалистами. Коррекционная работа с детьми с 

КИ по всем направлениям проводится как на фронтальных занятиях сурдопедагога, так и на 

индивидуальных. Для оптимизации речевого развития целесообразно кроме фронтальных и 

индивидуальных занятий организовывать и занятия малыми группами, в которые включают-
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ся по 1-2 ребенка с КИ и с нормальным слухом. На индивидуальных занятиях ведется работа 

в тех направлениях, по которым конкретный обучающийся имеет трудности в усвоении ма-

териала, или, наоборот, превышает возможности основной группы обучающихся. На этих 

занятиях ведется также целенаправленная работа по коррекции произносительных навыков 

и, как правило, по обучению грамоте. 

4. В процессе коррекционной работы всё большее количество обучающихся этой груп-

пы приближается к возрастной норме не только по уровню общего, но и речевого развития. 

Они становятся готовыми к совместному со слышащими дошкольниками воспитанию и обу-

чению (инклюзия). Их воспитание может быть продолжено в группе комбинированной 

направленности, при этом необходимо увеличивать количество времени (в том числе и на 

занятиях), которое обучающиеся с КИ на равных проводят со слышащими дошкольниками. 

5. Обучающиеся с дополнительными отклонениями в развитии, имеющие выраженную 

задержку психического развития, значительное снижение зрения, двигательные нарушения 

(в том числе остаточные проявления ДЦП), соматические заболевания и другие поражения 

различных систем организма, сочетающиеся с интеллектуальной недостаточностью, и в свя-

зи с этим значительно отстающие от возрастной нормы, могут успешно воспитываться и 

обучаться в группах компенсирующей направленности. Эти обучающиеся к окончанию пер-

воначального этапа реабилитации значительно отстают от возрастной нормы и по общему, и 

по слухоречевому развитию. 

6. Успешная реабилитация обучающихся с КИ требует обеспечить ребенку временное 

периодическое пребывание в среде нормально слышащих и говорящих обучающихся, 

например, на прогулках, развлечениях, специально подготовленных занятиях. Целесообраз-

но, чтобы ребенок с КИ посещал Организацию в режиме ежедневного, а не круглосуточного 

пребывания, чтобы родители (законные представители) могли расширять взаимодействие 

своего ребенка с КИ со слышащими детьми во дворе, в кружках. 

Коррекционная работа по всем направлениям (развитие речи, развитие слухового вос-

приятия, обучение произношению, обучение грамоте) проводится как на фронтальных заня-

тиях сурдопедагога, так и на индивидуальных. 
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2.4. Рабочая программа воспитания 

 

Пояснительная записка 

Рабочая программа воспитания (далее – Программа) является обязательным компонен-

том ОП и АОП ДО МАДОУ. Программа реализуется в рамках ОП и АОП ДО МАДОУ. 

Рабочая программа воспитания (Программа воспитания) основана на воплощении 

национального воспитательного идеала, который понимается как высшая цель образования, 

нравственное (идеальное) представление о человеке. 

Под воспитанием понимается деятельность, направленная на развитие личности, созда-

ние условий для самоопределения и социализации обучающихся на основе социокультур-

ных, духовно-нравственных ценностей и принятых в российском обществе правил и норм 

поведения в интересах человека, семьи, общества и государства, формирование у обучаю-

щихся чувства патриотизма, гражданственности, уважения к памяти защитников Отечества и 

подвигам Героев Отечества, закону и правопорядку, человеку труда и старшему поколению, 

взаимного уважения, бережного отношения к культурному наследию и традициям многона-

ционального народа Российской Федерации, природе и окружающей среде (п. 2 статьи 2 Фе-

дерального закона от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федера-

ции» (Собрание законодательства Российской Федерации, 2012, N 53, ст. 7598; 2020, N 31, 

ст. 5063)). 

Основу воспитания на всех уровнях, начиная с дошкольного, составляют традиционные 

ценности российского общества. Традиционные ценности - это нравственные ориентиры, 

формирующие мировоззрение граждан России, передаваемые от поколения к поколению, 

лежащие в основе общероссийской гражданской идентичности и единого культурного про-

странства страны, укрепляющие гражданское единство, нашедшие свое уникальное, само-

бытное проявление в духовном, историческом и культурном развитии многонационального 

народа России (п. 4 Основ государственной политики по сохранению и укреплению тради-

ционных российских духовно-нравственных ценностей, утвержденных Указом Президента 

Российской Федерации от 9 ноября 2022 г. N 809 (Собрание законодательства Российской 

Федерации, 2022, N 46, ст. 7977)). 

 Ценности Родина и природа лежат в основе патриотического направления воспита-

ния. 

 Ценности милосердие, жизнь, добро лежат в основе духовно-нравственного направ-

ления воспитания. 

 Ценности человек, семья, дружба, сотрудничество лежат в основе социального 

направления воспитания. 

 Ценность познание лежит в основе познавательного направления воспитания. 

 Ценности жизнь и здоровье лежат в основе физического и оздоровительного направ-

ления воспитания. 

 Ценность труд лежит в основе трудового направления воспитания. 

 Ценности культура и красота лежат в основе эстетического направления воспитания. 

 Целевые ориентиры воспитания следует рассматривать как возрастные характери-

стики возможных достижений ребенка, которые коррелируют с портретом выпускника ДОО 

и с традиционными ценностями российского общества. 

 С учетом особенностей социокультурной среды, в которой воспитывается ребенок, в 

программе воспитания находит отражение взаимодействие всех субъектов воспитательных 

отношений. Реализация Программы воспитания предполагает социальное партнерство МА-

ДОУ с другими учреждениями образования и культуры (музеи, театры, библиотеки, и дру-

гое), в том числе системой дополнительного образования детей. 

 Структура Программы воспитания включает три раздела: целевой, содержательный 

и организационный. 

 Пояснительная записка не является частью Программы воспитания. 
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2.4.1. Целевой раздел Программы воспитания 

 

Общая цель воспитания в МАДОУ - личностное развитие каждого ребенка с учетом 

его индивидуальности и создание условий для позитивной социализации детей на основе 

традиционных ценностей российского общества, что предполагает: 

 формирование первоначальных представлений о традиционных ценностях россий-

ского народа, социально приемлемых нормах и правилах поведения; 

 формирование ценностного отношения к окружающему миру (природному и социо-

культурному), другим людям, самому себе; 

 становление первичного опыта деятельности и поведения в соответствии с традици-

онными ценностями, принятыми в обществе нормами и правилами. 

 

Общие задачи воспитания: 

 содействовать развитию личности, основанному на принятых в обществе представ-

лениях о добре и зле, должном и недопустимом; 

 способствовать становлению нравственности, основанной на духовных отечествен-

ных традициях, внутренней установке личности поступать согласно своей совести; 

 создавать условия для развития и реализации личностного потенциала ребенка, его 

готовности к творческому самовыражению и саморазвитию, самовоспитанию; 

 осуществлять поддержку позитивной социализации ребенка посредством проекти-

рования и принятия уклада, воспитывающей среды, создания воспитывающих общностей. 

 

Направления воспитания 
Таблица7. 

 Патриотическое    Цель патриотического направления воспитания - содействие формированию у 

ребенка личностной позиции наследника традиций и культуры, защитника 

Отечества и творца (созидателя), ответственного за будущее своей страны. 

 Ценности - Родина и природа лежат в основе патриотического направления 

воспитания. Чувство патриотизма возникает у ребенка вследствие воспитания 

у него нравственных качеств, интереса, чувства любви и уважения к своей 

стране - России, своему краю, малой родине, своему народу и народу России 

в целом (гражданский патриотизм), ответственности, ощущения принадлеж-

ности к своему народу. 

 Патриотическое направление воспитания базируется на идее патриотизма как 

нравственного чувства, которое вырастает из культуры человеческого бытия, 

особенностей образа жизни и ее уклада, народных и семейных традиций. 

 Работа по патриотическому воспитанию предполагает: формирование "патри-

отизма наследника", испытывающего чувство гордости за наследие своих 

предков (предполагает приобщение детей к истории, культуре и традициям 

нашего народа: отношение к труду, семье, стране и вере); "патриотизма за-

щитника", стремящегося сохранить это наследие (предполагает развитие у 

детей готовности преодолевать трудности ради своей семьи, малой родины); 

"патриотизма созидателя и творца", устремленного в будущее, уверенного в 

благополучии и процветании своей Родины (предполагает конкретные каждо-

дневные дела, направленные, например, на поддержание чистоты и порядка, 

опрятности и аккуратности, а в дальнейшем - на развитие всего своего насе-

ленного пункта, района, края, Отчизны в целом). 

Духовно-

нравственное 

 Цель духовно-нравственного направления воспитания - формирование 

способности к духовному развитию, нравственному самосовершенствованию, 

индивидуально-ответственному поведению. 

 Ценности - жизнь, милосердие, добро лежат в основе духовно-
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нравственного направления воспитания. 

 Духовно-нравственное воспитание направлено на развитие ценностно-

смысловой сферы дошкольников на основе творческого взаимодействия в 

детско-взрослой общности, содержанием которого является освоение социо-

культурного опыта в его культурно-историческом и личностном аспектах. 

Социальное   Цель социального направления воспитания - формирование ценностного 

отношения детей к семье, другому человеку, развитие дружелюбия, умения 

находить общий язык с другими людьми. 

 Ценности - семья, дружба, человек и сотрудничество лежат в основе социаль-

ного направления воспитания. 

 В дошкольном детстве ребенок начинает осваивать все многообразие соци-

альных отношений и социальных ролей. Он учится действовать сообща, под-

чиняться правилам, нести ответственность за свои поступки, действовать в 

интересах других людей. Формирование ценностно-смыслового отношения 

ребенка к социальному окружению невозможно без грамотно выстроенного 

воспитательного процесса, в котором проявляется личная социальная инициа-

тива ребенка в детско-взрослых и детских общностях. 

 Важной составляющей социального воспитания является освоение ребенком 

моральных ценностей, формирование у него нравственных и идеалов, способ-

ности жить в соответствии с моральными принципами и нормами и вопло-

щать их в своем поведении. Культура поведения в своей основе имеет глубо-

ко социальное нравственное чувство - уважение к человеку, к законам чело-

веческого общества. Конкретные представления о культуре поведения усваи-

ваются ребенком вместе с опытом поведения, с накоплением нравственных 

представлений, формированием навыка культурного поведения. 

Познавательное  Цель познавательного направления воспитания - формирование ценности 

познания. 

 Ценность - познание лежит в основе познавательного направления воспита-

ния. 

 В ДОО проблема воспитания у детей познавательной активности охватывает 

все стороны воспитательного процесса и является непременным условием 

формирования умственных качеств личности, самостоятельности и инициа-

тивности ребенка. Познавательное и духовно-нравственное воспитание долж-

ны осуществляться в содержательном единстве, так как знания наук и незна-

ние добра ограничивает и деформирует личностное развитие ребенка. 

 Значимым является воспитание у ребенка стремления к истине, становление 

целостной картины мира, в которой интегрировано ценностное, эмоциональ-

но окрашенное отношение к миру, людям, природе, деятельности человека. 

Физическое и оздо-

ровительное 

 Цель физического и оздоровительного воспитания - формирование ценност-

ного отношения детей к здоровому образу жизни, овладение элементарными 

гигиеническими навыками и правилами безопасности. 

 Ценности - жизнь и здоровье лежит в основе физического и оздоровительного 

направления воспитания. 

 Физическое и оздоровительное направление воспитания основано на идее 

охраны и укрепления здоровья детей, становления осознанного отношения к 

жизни как основоположной ценности и здоровью как совокупности физиче-

ского, духовного и социального благополучия человека. 

Трудовое  Цель трудового воспитания - формирование ценностного отношения детей к 

труду, трудолюбию и приобщение ребенка к труду. 

 Ценность - труд лежит в основе трудового направления воспитания. 

 Трудовое направление воспитания направлено на формирование и поддержку 

привычки к трудовому усилию, к доступному напряжению физических, ум-

ственных и нравственных сил для решения трудовой задачи; стремление при-

носить пользу людям. Повседневный труд постепенно приводит детей к осо-

знанию нравственной стороны труда. Самостоятельность в выполнении тру-
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довых поручений способствует формированию ответственности за свои дей-

ствия. 

Эстетическое   Цель эстетического направления воспитания - способствовать становле-

нию у ребенка ценностного отношения к красоте. 

 Ценности - культура, красота, лежат в основе эстетического направления 

воспитания. 

 Эстетическое воспитание направлено на воспитание любви к прекрасному 

в окружающей обстановке, в природе, в искусстве, в отношениях, развитие у 

детей желания и умения творить. Эстетическое воспитание через обогащение 

чувственного опыта и развитие эмоциональной сферы личности влияет на 

становление нравственной и духовной составляющих внутреннего мира ре-

бенка. Искусство делает ребенка отзывчивее, добрее, обогащает его духовный 

мир, способствует воспитанию воображения, чувств. Красивая и удобная об-

становка, чистота помещения, опрятный вид детей и взрослых содействуют 

воспитанию художественного вкуса. 

 

2.4.1.1 Целевые ориентиры воспитания 

Деятельность воспитателя нацелена на перспективу становления личности и развития 

ребенка. Поэтому планируемые результаты представлены в виде целевых ориентиров как 

обобщенные "портреты" ребенка к концу раннего и дошкольного возрастов. 

В соответствии с ФГОС ДО - оценка результатов воспитательной работы не осуществ-

ляется, так как целевые ориентиры Программы не подлежат непосредственной оценке, в том 

числе в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их 

формального сравнения с реальными достижениями детей. 
Таблица 8. 

Целевые ориентиры воспитания детей раннего возраста (к трем годам) 

    Направление 

воспитания 

Ценности Целевые ориентиры 

 Патриотическое   Родина, природа  Проявляющий привязанность к близким людям, 

бережное отношение к живому 

Духовно-

нравственное 

Жизнь, милосердие, 

добро 

 Способный понять и принять, что такое "хорошо" и 

"плохо". 

 Проявляющий сочувствие, доброту 

Социальное  Человек, семья, друж-

ба, сотрудничество 

 Испытывающий чувство удовольствия в случае 

одобрения и чувство огорчения в случае неодобре-

ния со стороны взрослых.  

 Проявляющий интерес к другим детям и способный 

бесконфликтно играть рядом с ними.  

 Проявляющий позицию "Я сам!". Способный к 

самостоятельным (свободным) активным действиям 

в общении  

Познавательное Познание  Проявляющий интерес к окружающему миру. 

Любознательный, активный в поведении и деятель-

ности 

Физическое и оздо-

ровительное 

Здоровье, жизнь  Понимающий ценность жизни и здоровья, владею-

щий основными способами укрепления здоровья - 

физическая культура, закаливание, утренняя гимна-

стика, личная гигиена, безопасное поведение и дру-

гое; стремящийся к сбережению и укреплению соб-

ственного здоровья и здоровья окружающих.  

 Проявляющий интерес к физическим упражнениям и 

подвижным играм, стремление к личной и команд-

ной победе, нравственные и волевые качества 

Трудовое Труд  Поддерживающий элементарный порядок в окру-

https://fgos.ru/fgos/fgos-do/


Адаптированная образовательная программа МАДОУ «ДС ОВ № 22» г. Усинска 117 
 

жающей обстановке.  

 Стремящийся помогать старшим в доступных 

трудовых действиях.  

 Стремящийся к результативности, самостоятельно-

сти, ответственности в самообслуживании, в быту, в 

игровой и других видах деятельности (конструиро-

вание, лепка, художественный труд, детский дизайн 

и другое) 

Эстетическое  Культура и красота  Проявляющий эмоциональную отзывчивость на 

красоту в окружающем мире и искусстве.  

 Способный к творческой деятельности (изобрази-

тельной, декоративно-оформительской, музыкаль-

ной, словесноречевой, театрализованной и другое) 

 
Таблица 9. 

Целевые ориентиры воспитания детей на этапе завершения освоения Программы 

Направление вос-

питания 

Ценности Целевые ориентиры 

 Патриотическое   Родина, природа  Любящий свою малую родину и имеющий пред-

ставление о своей стране - России, испытывающий 

чувство привязанности к родному дому, семье, 

близким людям 

Духовно-

нравственное 

Жизнь, милосердие, 

добро 

 Различающий основные проявления добра и зла, 

принимающий и уважающий традиционные ценно-

сти, ценности семьи и общества, правдивый, ис-

кренний, способный к сочувствию и заботе, к нрав-

ственному поступку. 

 Способный не оставаться равнодушным к чужому 

горю, проявлять заботу; Самостоятельно различаю-

щий основные отрицательные и положительные че-

ловеческие качества, иногда прибегая к помощи 

взрослого в ситуациях морального выбора 

Социальное  Человек, семья, друж-

ба, сотрудничество 

 Проявляющий ответственность за свои действия и 

поведение; принимающий и уважающий различия 

между людьми. 

 Владеющий основами речевой культуры. 

 Дружелюбный и доброжелательный, умеющий 

слушать и слышать собеседника, способный взаи-

модействовать со взрослыми и сверстниками на ос-

нове общих интересов и дел 

Познавательное Познание  Любознательный, наблюдательный, испытывающий 

потребность в самовыражении, в том числе творче-

ском. 

 Проявляющий активность, самостоятельность, 

инициативу в познавательной, игровой, коммуника-

тивной и продуктивных видах деятельности и в са-

мообслуживании. 

 Обладающий первичной картиной мира на основе 

традиционных ценностей 

Физическое и оздо-

ровительное 

Здоровье, жизнь  Понимающий ценность жизни, владеющий основ-

ными способами укрепления здоровья - занятия фи-

зической культурой, закаливание, утренняя гимна-

стика, соблюдение личной гигиены и безопасного 

поведения и другое; стремящийся к сбережению и 
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укреплению собственного здоровья и здоровья 

окружающих. 

 Проявляющий интерес к физическим упражнениям и 

подвижным играм, стремление к личной и команд-

ной победе, нравственные и волевые качества. 

 Демонстрирующий потребность в двигательной 

деятельности. 

 Имеющий представление о некоторых видах спорта 

и активного отдыха 

Трудовое Труд  Понимающий ценность труда в семье и в обществе 

на основе уважения к людям труда, результатам их 

деятельности. 

 Проявляющий трудолюбие при выполнении поруче-

ний и в самостоятельной деятельности 

Эстетическое  Культура и красота  Способный воспринимать и чувствовать прекрасное 

в быту, природе, поступках, искусстве. 

 Стремящийся к отображению прекрасного в продук-

тивных видах деятельности 

 

2.4.2 Часть, формируемая участниками образовательных отношений 

 

Потенциал социокультурного пространства  

для воспитания детей дошкольного возраста 

МАДОУ находится в одном из микрорайонов города, ближайшее окружение которого - 

это образовательные учреждения  - МБОУ «СОШ № 5», МБОУДОД «ЦДОД», ледовый дво-

рец «Югдöм», центральная детская библиотека, Краеведческий музей, Дворец культуры и 

техники, Городской плавательный бассейн «Саридз», позволяющие расширять спектр услуг 

интеллектуального, художественно-эстетического и физического развития воспитанников, 

быть открытой педагогической системой.  

МАДОУ взаимодействует с объектами социального окружения на основании взаимных 

договоров и содержательных планов работы через разные формы и виды совместной дея-

тельности.  

В сотрудничестве МАДОУ и средней общеобразовательной школой  сложились свои 

традиции, установились преемственные связи, которые помогают: 

  обеспечить более качественную подготовку детей к школьному обучению;  

  создать условия для более легкой адаптации наших воспитанников к школе;  

  дать возможность родителям (законным представителям) воспитанников установить 

тесный контакт с будущим учителем их ребенка; 

  помочь ребенку подготовиться к школе, посещая «Школу будущего первоклассника». 

Взаимосвязи с учреждениями культуры обогащают воспитанников знаниями о  теат-

ральном искусстве, об истории, культуре и природных богатствах Коми края. 

 

Система оценки результатов освоения Программы воспитания 

(особенности проведения педагогической диагностики) 

Результаты достижений по целевым ориентирам Программы воспитания не подлежат 

непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической диагностики, и не являются 

основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей. 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики 

их образовательных достижений, основанная на методе наблюдения за поведением детей. 
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Содержательный раздел Программы воспитания 

Уклад образовательной организации 

Уклад, в качестве установившегося порядка жизни образовательного учреждения, 

определяет мировосприятие, гармонизацию интересов и возможностей совместной деятель-

ности детских, взрослых и детско-взрослых общностей в пространстве ДО. Уклад ДОУ - это 

ее необходимый фундамент, основа и инструмент воспитания. Уклад задает и удерживает 

ценности воспитания для всех участников образовательных отношений: руководителя ДОУ, 

воспитателей и специалистов, вспомогательного персонала, воспитанников, родителей (за-

конных представителей), субъектов социокультурного окружения образовательного учре-

ждения.  

Уклад МАДОУ опирается на базовые национальные ценности, традиции региона и об-

разовательного учреждения, задает культуру поведения сообществ, учитывает специфику и 

конкретные формы организации распорядка дня, соблюдение оптимального двигательного 

режима, разумное чередование и сочетание умственных, эмоциональных и физических 

нагрузок в специально организованной деятельности детей, совместной со взрослыми, а так-

же самостоятельной деятельности. Обязательно выделено время для восприятия художе-

ственной литературы, утреннего и вечернего круга. 

Ключевыми элементами уклада МАДОУ значатся: 

  безопасные условия организации воспитательного процесса; 

  принятие действующих норм, правил поведения, этикета, нравственных ценностей 

во взаимодействии между детьми и педагогами, педагогами и родителями, между детьми, 

включая нормы общения участников образовательных отношений в социальных сетях; 

  атмосфера эмоционального комфорта и благополучия; 

  организация различных видов детской деятельности (организованной, совместной), 

создание условий для самореализации воспитанников в самостоятельной деятельности, кон-

курсном движении; 

  сложившиеся традиции МАДОУ, группы, 

  созданная в МАДОУ, группах развивающая предметно-пространственная среда (да-

лее – РППС), эстетика и дизайн оформления в повседневной жизни, к событийным меропри-

ятиям, 

  наличие интереса у взрослых и детей (сообщества), 

 участие в творческих конкурсах, соревнованиях, фестивалях, мероприятиях, соци-

ально значимых акциях муниципального, республиканского уровня. 

Цель деятельности МАДОУ – осуществление образовательной деятельности по реали-

зации образовательных программ дошкольного образования. 

Предметом деятельности МАДОУ является формирование общей культуры, развитие 

физических, интеллектуальных, нравственных, эстетических и личностных качеств, форми-

рование предпосылок учебной деятельности, сохранение и укрепление здоровья воспитанни-

ков. 

Смысл деятельности нашего детского сада мы видим в создании условий для всесто-

роннего развития детей их успешной социализации. 

Миссия ДОО – предоставление каждому ребенку возможности радостно и содержа-

тельно прожить самоценный период дошкольного детства с возможностью максимальной 

самореализации, сохранение и укрепление здоровья каждого ребенка, осуществление кор-

рекции речевого развития детей 

Миссия МАДОУ заключается в объединении усилий ДОУ и семьи для создания усло-

вий, раскрывающих индивидуальность ребенка и способствующих формированию компе-

тенций, которые обеспечивают ему успешность сегодня и в будущем. 

Программа воспитания построена на основе духовно-нравственных и социокультурных 

ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, 
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общества и опирается на следующие принципы:  

Принцип гуманизма. Каждый ребенок имеет право на признание его в обществе как 

личности, как человека, являющегося высшей ценностью, на уважение к его персоне, досто-

инству и защиту его прав на свободу и развитие.  

Принцип ценностного единства и совместности. Единство ценностей и смыслов 

воспитания, разделяемых всеми участниками образовательных отношений, содействие, со-

творчество и сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение.  

Принцип культуросообразности. Воспитание основывается на культуре и традициях 

России, включая культурные особенности региона.  

Принцип следования нравственному примеру. Пример как метод воспитания позволя-

ет расширить нравственный опыт ребенка, побудить его к внутреннему диалогу, пробудить в 

нем нравственную рефлексию, обеспечить возможность выбора при построении собственной 

системы ценностных отношений, продемонстрировать ребенку реальную возможность сле-

дования идеалу в жизни.  

 Принципы безопасной жизнедеятельности. Защищенность важных интересов лич-

ности от внутренних и внешних угроз, воспитание через призму безопасности и безопасного 

поведения.  

Принцип совместной деятельности ребенка и взрослого. Значимость совместной де-

ятельности взрослого и ребенка на основе приобщения к культурным ценностям и их освое-

ния.  

Принципы инклюзивного образования. Организация образовательного процесса, при 

которой все дети, независимо от их физических, психических, интеллектуальных, культурно-

этнических, языковых и иных особенностей, включены в общую систему образования. 

Данные принципы реализуются в укладе жизни МАДОУ, включающем воспитываю-

щую среду, культурные практики, совместную деятельность и события. 

 

Образ МАДОУ, его особенности, символика, внешний имидж 
МАДОУ «ДС ОВ № 22» г. Усинска – это учреждение с многолетней историей, и в тоже 

время современное, динамично развивающееся образовательное учреждение, осуществляю-

щее стремление к современному и инновационному будущему. Главная особенность органи-

зации деятельности в МАДОУ на современном этапе - это уход от учебной деятельности, по-

вышение статуса игры, как основного вида деятельности детей дошкольного возраста; вклю-

чение в процесс эффективных форм работы с детьми: ИКТ, проектной деятельности, игро-

вых, проблемно-обучающих ситуаций в рамках интеграции образовательных областей. 

МАДОУ имеет отдельно стоящее здание, расположенное на обособленном земельном 

участке, площадью 10049 кв.м., внутри жилого микрорайона, что обеспечивает ветро - и сне-

гозащиту территории детского сада района Крайнего Севера. Земельный участок по пери-

метру огражден забором, озеленен и освещен, делится на зону застройки и зону игровой дея-

тельности. Общая площадь здания МАДОУ составляет 2872,4 кв. м., площадь нежилого слу-

жебного помещения (продуктовый склад и помещение прачечной) - 136,3 кв.м., площадь не-

жилого здания – теплица - 84,7 кв.м. 

МАДОУ обеспечивает получение дошкольного образования, присмотр и уход за воспи-

танниками в возрасте от 1,5  лет до прекращения образовательных отношений. В МАДОУ 

функционирует 12 групп общеразвивающей направленности. 

Режим работы: пятидневная неделя в течение календарного года. Время работы: 7.00-

19.00 с понедельника по пятницу. Выходные дни: суббота, воскресенье, праздничные дни. 

МАДОУ имеет территорию, включающую 12 прогулочных участков для детей с игро-

вым оборудованием, зелеными насаждениями, цветниками, огородом, теплицей имеется 

спортивная площадка. Игровые площадки имеют теневые навесы, песочницы, малые архи-

тектурные формы. 

Материально-техническая база на хорошем уровне, педагоги имеют высокий профес-
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сиональный уровень. Коллектив МАДОУ стабильный, способный предоставить качествен-

ное образование воспитанникам во взаимодействии с законными представителями и социу-

мом, имеет положительные отзывы, востребован. 

Родители воспитанников (законные представители) являются активными участниками 

образовательной деятельности, в том числе, принимают участие в формировании Програм-

мы, принимают участие в организации и проведении совместных мероприятий с детьми в 

МАДОУ (утренники, развлечения, физкультурные праздники, досуги, дни здоровья и др.), 

принимают участие в деятельности коллегиальных органов управления, предусмотренных 

уставом МАДОУ. 

Родители воспитанников (законные представители) имеют право обращаться в комис-

сию по урегулированию споров между участниками образовательных отношений МАДОУ 

для защиты прав своего ребенка, оказывать посильную помощь, направленную на развитие 

материальной базы ДО. 

Педагогический коллектив МАДОУ строит свою работу по воспитанию и обучению 

детей в тесном контакте с семьёй. В учреждении изучается контингент родителей, социаль-

ный и образовательный статус членов семей воспитанников. 

Традиционные события, праздники, мероприятия представляют собой годовой цикл 

мероприятий, проводимых в различных формах, направленных на реализацию Программы в 

основной период (с 1 сентября по 31 мая), а также в период летней оздоровительной кампа-

нии.  

Направленность и тематика мероприятий формируется на основе следующих областей: 

 исторические и общественно значимые события; 

 сезонные явления в природе, животный и растительный мир, мир неживой природы; 

 национальные праздники, традиции; 

 Стержнем годового цикла воспитательной работы являются общие для всего МА-

ДОУ событийные мероприятия, в которых участвуют дети всех возрастных групп. Межвоз-

растное взаимодействие дошкольников способствует их взаимообучению и взаимовоспита-

нию. Общение младших по возрасту ребят с более старшими создает благоприятные условия 

для формирования дружеских отношений, положительных эмоций, проявления уважения, 

самостоятельности. Это дает большой воспитательный результат, чем прямое влияние педа-

гога. 

 Детская художественная литература и народное творчество традиционно рассматри-

ваются педагогами МАДОУ в качестве наиболее доступных и действенных в воспитатель-

ном отношении видов искусства, обеспечивающих развитие личности дошкольника в соот-

ветствии с общечеловеческими и национальными ценностными установками. 

 Педагогический коллектив МАДОУ ориентирован на организацию разнообразных 

форм детских сообществ (кружки по интересам, STEM - лаборатория, фольклорная группа). 

Данные сообщества обеспечивают полноценный опыт социализации детей. 

 Коллективное планирование, разработка и проведение общих мероприятий. В МА-

ДОУ существует практика создания творческих групп педагогов, которые оказывают кон-

сультативную, психологическую, информационную и технологическую поддержку своим 

коллегам в вопросах организации воспитательных мероприятий. 

 Дополнительным воспитательным ресурсом по приобщению дошкольников к исто-

рии и культуре своей Отчизны и своего родного края является патриотические центры, орга-

низованные в группах и в холле детского сада.     

 тематические недели (моя семья, традиции русского народа); 

 иные темы, связанные с миром человека. 
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Традиции и ритуалы, особые нормы, этикет МАДОУ 

Основные традиции воспитательного процесса в МАДОУ «ДС ОВ № 22» г. Усинск: 

 

Воспитывающая среда ДОО 

Пространство, в рамках которого происходит процесс воспитания, называется воспи-

тывающей средой. Основными характеристиками воспитывающей среды являются её содер-

жательная насыщенность и структурированность. 

Воспитывающая среда строится по трем линиям: 

  «от взрослого», который создает предметно-пространственную среду, насыщая ее 

ценностями и смыслами; 

 «от совместности ребенка и взрослого»: воспитывающая среда, направленная на 

взаимодействие ребенка и взрослого, раскрывающего смыслы и ценности воспитания; 

 «от ребенка»: воспитывающая среда, в которой ребенок самостоятельно творит, 

живет и получает опыт позитивных достижений, осваивая ценности и смыслы, заложенные 

взрослым. 

Воспитывающая среда раскрывает ценности и смыслы, заложенные в укладе. Воспиты-

вающая среда включает совокупность различных условий, предполагающих возможность 

встречи и взаимодействия детей и взрослых в процессе приобщения к традиционным ценно-

стям российского общества.  
Таблица 10. 

Условия Виды деятельности 

Условия для формирования эмоционально-

ценностного отношения ребёнка к окружа-

ющему миру, другим людям, себе 

  игровая деятельность - дает ребенку почувство-

вать себя равноправным членом человеческого об-

щества; 

  коммуникативная - объединяет взрослого и ребен-

ка, удовлетворяет разнообразные потребности ре-

бенка в эмоциональной близости с взрослым; 

  предметная - удовлетворяет познавательные инте-

ресы ребенка в определенный период, помогает ори-

ентировать в окружающем мире; 

  изобразительная - позволяет ребенку с помощью 

работы, фантазии вжиться в мир взрослых, познать 

его и принять в нем участие; 

  наблюдение - обогащает опыт ребенка, стимулиру-

ет развитие познавательных интересов, закрепляет 

социальные чувства; 

  проектная - активизирует самостоятельную дея-

тельность ребенка, обеспечивает объединение и ин-

теграцию разных видов деятельности; 

  конструктивная - дает возможность формировать 

сложные мыслительные действия, творческое вооб-

ражение, механизмы управления собственным пове-

дением. 

Условия для обретения ребенком первично-

го опыта деятельности и поступка в соот-

ветствии с традиционными ценностями рос-

сийского общества 

 ситуации бытового взаимодействия, культурные 

практики повседневной жизни; 

 самостоятельная игровая, коммуникативная, худо-

жественная деятельность детей; 

 занятия (в том числе совместные занятия детей и 

родителей); 

 социокультурные праздники и досуговые мероприя-

тия; 

 экскурсии и целевые прогулки; 

 кружковая работа; 
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 музейная деятельность дошкольного образователь-

ного учреждения; 

 встречи с интересными людьми — носителями 

культуры 

Условия для становления самостоятельно-

сти, инициативности и творческого взаимо-

действия в разных детско-взрослых и дет-

ско-детских общностях, включая разновоз-

растное детское сообщество 

С целью поддержания детской инициативы педа-

гоги регулярно создают ситуации, в которых до-

школьники учатся: 

 при участии взрослого обсуждать важные события 

со сверстниками; 

 совершать выбор и обосновывать его (например, 

детям можно предлагать специальные способы фик-

сации их выбора); 

 предъявлять и обосновывать свою инициативу 

(замыслы, предложения и пр.); 

 планировать собственные действия индивидуально 

и в малой группе, команде; 

 оценивать результаты своих действий индивидуаль-

но и в малой группе, команде. 

 

Коллектив МАДОУ прилагает усилия, чтобы образовательное учреждение представля-

ло для детей среду, в которой будет возможным приблизить воспитательно-образовательные 

ситуации к реалиям детской жизни, научить ребенка действовать и общаться в ситуациях, 

приближенных к жизни. 

В группах имеются центры патриотического воспитания, в которых находится матери-

ал по ознакомлению с городом, страной, государственной символикой, где дети в условиях 

ежедневного свободного доступа могут пополнять знания. 

Составляющей частью уклада является культура поведения воспитателя в общностях 

как значимая составляющая уклада. Культура поведения взрослых направлена на создание 

воспитывающей среды как условия решения возрастных задач воспитания. Общая психоло-

гическая атмосфера, эмоциональный настрой группы, спокойная обстановка, отсутствие 

спешки, разумная сбалансированность планов – это необходимые условия нормальной жиз-

ни и развития детей. 

Педагогические работники МАДОУ соблюдают кодекс нормы профессиональной этики 

и поведения: 

 педагог всегда выходит навстречу родителям и приветствует родителей и детей 

первым; 

 улыбка - всегда обязательная часть приветствия; 

 педагог описывает события и ситуации, но не даёт им оценки; 

 не обвиняет родителей и не возлагает на них ответственность за поведение детей в 

детском саду; 

 тон общения педагога с детьми и другими взрослыми ровный и дружелюбный, ис-

ключается повышение голоса; 

 уважительно относится к личности воспитанника; 

 заинтересованно слушает собеседника и сопереживает ему; 

 умеет видеть и слышать воспитанника, сопереживать ему; 

 уравновешен и выдержан в отношениях с детьми; 

 быстро и правильно оценивает сложившуюся обстановку, но не торопится с выво-

дами о поведении и способностях воспитанников; 

  сочетает мягкий эмоциональный и деловой тон в отношениях с детьми; 

 сочетает требовательность с чутким отношением к воспитанникам; 

 знает возрастные и индивидуальные особенности воспитанников; 

 соответствует внешнему виду статуса педагогического работника.  
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Воспитательный процесс осуществляется в течение всего времени пребывания ребенка 

в МАДОУ. Педагоги обеспечивают единство воспитательных, развивающих и обучающих 

целей и задач, реализация которых осуществляется на развивающих занятиях, организован-

ные педагогом, совместной детско-взрослой деятельности (образовательное событие), само-

стоятельной деятельности в созданных условиях для детских игр. Освоение и закрепление 

детьми общепринятых норм и правил поведения осуществляется во время режимных момен-

тов. Программа не предусматривает жесткого регламентирования воспитательного процесса, 

оставляя педагогам МАДОУ пространство для гибкого планирования их деятельности, исхо-

дя из условий, потребностей, возможностей и готовности, интересов и инициатив воспитан-

ников и их семей, педагогов, с учетом современных тенденций дошкольного образования. 

Педагоги МАДОУ использует календарь образовательных событий, приуроченных к госу-

дарственным и праздникам Российской Федерации, памятным датам и событиям российской 

истории и культуры на учебный год от Минпросвещения России. 

Важной особенностью реализации воспитательного процесса в МАДОУ, традицией 

каждой возрастной группы является утренний, вечерний круг, который проводится в форме 

развивающего диалога. 

Утренний круг — это начало дня, когда дети собираются все вместе для того, чтобы 

вместе порадоваться предстоящему дню, поделиться впечатлениями, узнать новости (что ин-

тересного будет сегодня?), обсудить совместные планы, проблемы, договориться о правилах 

и т. д. 

Вечерний круг, который проводится в форме рефлексии – обсуждение с детьми наибо-

лее важных моментов прошедшего дня. Вечерний круг помогает детям научиться осознавать 

и анализировать свои поступки и поступки сверстников. Дети учатся справедливости, взаим-

ному уважению, умению слушать и понимать друг друга. 

В МАДОУ образовательный процесс осуществляется в соответствии с требованиями 

ФГОС ДО. В связи с этим обучение и воспитание объединяются в целостный процесс на ос-

нове духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил, и 

норм поведения в интересах человека, семьи, общества. 

Основной целью педагогической работы МАДОУ является формирование общей куль-

туры личности детей, в том числе ценностей здорового образа жизни, развития их социаль-

ных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, 

самостоятельности и ответственности ребенка, формирования предпосылок учебной дея-

тельности. 

Ведущей в воспитательном процессе является игровая деятельность. Игра широко ис-

пользуется как самостоятельная форма работы с детьми и как эффективное средство и метод 

развития, воспитания и обучения в других организационных формах. Приоритет отдается 

творческим играм (сюжетно-ролевые, строительно-конструктивные, игры-драматизации и 

инсценировки, игры с элементами труда и художественно деятельности) и игры с правилами 

(дидактические, интеллектуальные, подвижные, хороводные т.п.). 

Отдельное внимание уделяется самостоятельной деятельности воспитанников. Ее со-

держание и уровень зависят от возраста и опыта детей, запаса знаний, умений и навыков, 

уровня развития творческого воображения, самостоятельности, инициативы, организатор-

ских способностей, а также от имеющейся материальной базы и качества педагогического 

руководства. Организованное проведение этой формы работы обеспечивается как непосред-

ственным, так и опосредованным руководством со стороны воспитателя. 

Индивидуальная работа с детьми всех возрастов проводится в свободные часы (во вре-

мя утреннего приема, прогулок и т.п.) в помещениях и на свежем воздухе. Она организуется 

с целью активизации пассивных воспитанников, организации дополнительных занятий с от-

дельными детьми, которые нуждаются в дополнительном внимании и контроле, например, 

часто болеющими, хуже усваивающими учебный материал при фронтальной работе и т.д. 

https://fgos.ru/fgos/fgos-do/
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Воспитательный процесс в МАДОУ организуется в развивающей среде, которая обра-

зуется совокупностью природных, предметных, социальных условий и пространством соб-

ственного «Я» ребенка. Среда обогащается за счет не только количественного накопления, 

но и через улучшение качественных параметров: эстетичности, гигиеничности, комфортно-

сти, функциональной надежности и безопасности, открытости изменениям и динамичности, 

соответствия возрастным и половым особенностям детей, проблемной насыщенности и т.п. 

Воспитатели заботятся о том, чтобы дети свободно ориентировались в созданной среде, име-

ли свободный доступ ко всем его составляющим, умели самостоятельно действовать в нем, 

придерживаясь норм и правил пребывания в различных помещениях и пользования материа-

лами, оборудованием. 

Приоритетными в воспитательном процессе являются следующие направления разви-

тия дошкольников (физическое развитие, художественно-эстетическое развитие). Значитель-

ное внимание в воспитании детей уделяется труду, как части нравственного становления. 

Воспитательная деятельность направлена на формирование эмоциональной готовности к 

труду, элементарных умений и навыков в различных видах труда, интереса к миру труда 

взрослых людей. Важным аспектом является индивидуальный и дифференцированный под-

ходы к детской личности (учет интересов, предпочтений, способностей, усвоенных умений, 

личностных симпатий при постановке трудовых заданий, объединении детей в рабочие под-

группы и т.д.) и моральная мотивация детского труда. 

Для МАДОУ важно интегрировать семейное и общественное дошкольное воспитание, 

сохранить приоритет семейного воспитания, активнее привлекать семьи к участию в учебно-

воспитательном процессе. С этой целью проводятся родительские собрания, консультации, 

беседы и дискуссии, круглые столы, тренинги, викторины, дни открытых дверей, просмотры 

родителями отдельных форм работы с детьми, кружки, применяются средства наглядной 

пропаганды (информационные бюллетени, родительские уголки, тематические стенды, фо-

товыставки и др.), привлекаются родители к проведению праздников, развлечений, походов, 

экскурсий и др. 

Внешними проявлениями уникальности нашего МАДОУ является внешняя атрибутика: 

эмблема ДОУ - использование логотипа на официальном сайте учреждения, бейджики педа-

гогов с логотипом и своими Ф.И.О., использование логотипа на информационных стендах в 

МАДОУ, в названии групп. Внешний облик помещений МАДОУ эстетически привлекателен 

и соответствует целям образования: каждое групповое помещение имеет своё индивидуаль-

ное оформление. 

При реализации Программы коллектив МАДОУ принимает во внимание социально-

исторические события региона, многонациональный состав населения г. Усинска, их быт, 

культуру и традиции, а также климатические  условия региона. Район Крайнего Севера: вре-

мя начала и окончания тех или иных сезонных явлений (листопад, таяние снега, ледоход и 

т.д.), ярко выраженные особенности холодной зимы и жаркого лета, короткой весны и за-

тяжной осени; состав флоры и фауны; длительность светового дня. С учетом контингента 

воспитанников, их индивидуальных и возрастных особенностей, социального заказа родите-

лей (законных представителей) воспитанников, социальный состав семей воспитанников, их 

национальные особенности. Большую роль в воспитании детей, укреплении дружеских от-

ношений среди сверстников, понимания ценности коллектива взрослых и детей принадлежит 

сложившимся традициям группы и детского сада в целом. 

 

Общности (сообщества) МАДОУ 

Профессиональная общность.  В МАДОУ «ДС ОВ № 22» г. Усинска сформирована 

устойчивая система связей и отношений между людьми, единство целей и задач воспитания, 

реализуемое всеми сотрудниками ДОО. Участники общности (педагогический коллектив) 

разделяют те ценности, которые заложены в основу Программы. В МАДОУ к профессио-

нальным общностям относятся совет педагогов, творческие и рабочие группы, психолого-
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педагогический консилиум. Основой эффективности такой общности является рефлексия 

собственной профессиональной деятельности.  

Воспитатели, а также другие сотрудники должны:  

 быть примером в формировании полноценных и сформированных ценностных ори-

ентиров, норм общения и поведения;  

 мотивировать детей к общению друг с другом, поощрять даже самые незначитель-

ные стремления к общению и взаимодействию;  

 поощрять детскую дружбу, стараться, чтобы дружба между отдельными детьми 

внутри группы сверстников принимала общественную направленность;  

 заботиться о том, чтобы дети непрерывно приобретали опыт общения на основе чув-

ства доброжелательности;  

 содействовать проявлению детьми заботы об окружающих, учить проявлять чут-

кость к сверстникам, побуждать детей сопереживать, беспокоиться, проявлять внимание к 

заболевшему товарищу;  

 воспитывать в детях такие качества личности, которые помогают влиться в общество 

сверстников (организованность, общительность, отзывчивость, щедрость, доброжелатель-

ность и пр.);  

 учить детей совместной деятельности, насыщать их жизнь событиями, которые 

сплачивали бы и объединяли ребят;  

 воспитывать в детях чувство ответственности перед группой за свое поведение.  

 

Профессионально-родительская общность. Она включает сотрудников ДОО и всех 

взрослых членов семей воспитанников, которых объединяют общие ценности, цели развития 

и воспитания детей и уважение друг к другу. Основная задача – объединение усилий по вос-

питанию ребенка в семье и в ДОО. Зачастую поведение ребенка сильно различается дома и в 

ДОО. Обязательно совместное обсуждение воспитывающими взрослыми особенностей ре-

бенка для выявления и в дальнейшем создания условий, которые необходимы для его опти-

мального и полноценного развития и воспитания.  

В основу совместной деятельности семьи и МАДОУ заложены следующие принципы:  

 единый подход к процессу воспитания ребёнка;  

 открытость дошкольного учреждения для родителей;  

 взаимное доверие во взаимоотношениях педагогов и родителей;  

 уважение и доброжелательность друг к другу;  

 дифференцированный подход к каждой семье;  

 равноценная ответственность родителей и педагогов.  

 

На сегодняшний день в МАДОУ осуществляется интеграция общественного и семей-

ного воспитания дошкольников с семьями воспитанников и с будущими родителями. 

 

Детско-взрослая общность является источником и механизмом воспитания ребенка. 

Находясь в общности, ребенок сначала приобщается к тем правилам и нормам, которые 

вносят взрослые в общность, а затем эти нормы усваиваются ребенком и становятся его соб-

ственными. Общность строится и задается системой связей и отношений ее участников. В 

каждом возрасте и каждом случае она будет обладать своей спецификой в зависимости от 

решаемых воспитательных задач. 

 

Детская общность - общество сверстников – необходимое условие полноценного раз-

вития личности ребенка. Здесь он непрерывно приобретает способы общественного поведе-

ния, под руководством воспитателя учится умению дружно жить, сообща играть, трудиться, 

заниматься, достигать поставленной цели. Чувство приверженности к группе сверстников 

рождается тогда, когда ребенок впервые начинает понимать, что рядом с ним такие же, как 
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он сам, что свои желания необходимо соотносить с желаниями других. Педагоги МАДОУ 

воспитывают у детей навыки и привычки поведения, качества, определяющие характер вза-

имоотношений ребенка с другими людьми и его успешность в том или ином сообществе. По-

этому так важно придать детским взаимоотношениям дух доброжелательности, развивать у 

детей стремление и умение помогать как старшим, так и друг другу, оказывать сопротивле-

ние плохим поступкам, общими усилиями достигать поставленной цели. Одним из видов 

детских общностей являются разновозрастные детские общности. В детском саду обеспечи-

вается возможность взаимодействия ребенка, как со старшими, так и с младшими детьми. 

Включенность ребенка в отношения со старшими, помимо подражания и приобретения но-

вого, рождает опыт послушания, следования общим для всех правилам, нормам поведения и 

традициям. Отношения с младшими – это возможность для ребенка стать авторитетом и об-

разцом для подражания, а также пространство для воспитания заботы и ответственности. 

 

Задачи воспитания в образовательных областях 

Содержание Программы воспитания реализуется в ходе освоения детьми дошкольного 

возраста всех образовательных областей, обозначенных в ФГОС ДО:  

 Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие» соотносится 

с патриотическим, духовно-нравственным, социальным и трудовым направлениями воспита-

ния;  

 Образовательная область «Познавательное развитие» соотносится с познава-

тельным и патриотическим направлениями воспитания;  

  Образовательная область «Речевое развитие» соотносится с социальным и эсте-

тическим направлениями воспитания;  

 Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие» соотносится с 

эстетическим направлением воспитания;  

 Образовательная область «Физическое развитие» соотносится с физическим и 

оздоровительным направлениями воспитания. 

 

Решение задач воспитания в рамках образовательных областей 
Таблица 11. 

Образовательная 

область  

Направление Задачи 

«Социально-

коммуникативное 

развитие» 

Приобщение детей к 

ценностям  

«Родина», «Природа», 

«Семья», «Человек», 

«Жизнь», «Милосер-

дие», «Добро», 

«Дружба», «Сотруд-

ничество», «Труд». 

 воспитание любви к своей семье, своему 

населенному пункту, родному краю, своей стране;  

 воспитание уважительного отношения к ро-

весникам, родителям (законным представителям), 

соседям, другим людям вне зависимости от их этни-

ческой принадлежности; 

 воспитание ценностного отношения к куль-

турному наследию своего народа, к нравственным и 

культурным традициям России;  

  содействие становлению целостной картины 

мира, основанной на представлениях о добре и зле, 

прекрасном и безобразном, правдивом и ложном;  

  воспитание социальных чувств и навыков: 

способности к сопереживанию, общительности, 

дружелюбия, сотрудничества, умения соблюдать 

правила, активной личностной позиции;  

  создание условий для возникновения у ре-

бёнка нравственного, социально значимого поступ-

ка, приобретения ребёнком опыта милосердия и за-

боты; 

https://fgos.ru/fgos/fgos-do/
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 поддержка трудового усилия, привычки к до-

ступному дошкольнику напряжению физических, 

умственных и нравственных сил для решения трудо-

вой задачи;  

 формирование способности бережно и ува-

жительно относиться к результатам своего труда и 

труда других людей. 

«Познавательное 

развитие» 

Приобщение детей к 

ценностям «Человек», 

«Семья», «Познание», 

«Родина», «Природа» 

 воспитание отношения к знанию как ценности, 

понимание значения образования для человека, об-

щества, страны;  

 приобщение к отечественным традициям и праздни-

кам, к истории и достижениям родной страны, к 

культурному наследию народов России;  

  воспитание уважения к людям - представителям 

разных народов России независимо от их этниче-

ской принадлежности;  

  воспитание уважительного отношения к государ-

ственным символам страны (флагу, гербу, гимну);  

 воспитание бережного и ответственного отношения 

к природе родного края, родной страны, приобрете-

ние первого опыта действий по сохранению приро-

ды. 

«Речевое развитие» Приобщение детей к 

ценностям «Культу-

ра», «Красота» 

 владение формами речевого этикета, отражающими 

принятые в обществе правила и нормы культурного 

поведения;  

 воспитание отношения к родному языку как ценно-

сти, умения чувствовать красоту языка, стремления 

говорить красиво (на правильном, богатом, образ-

ном языке). 

«Художественно-

эстетическое раз-

витие» 

Приобщение детей к 

ценностям «Красота», 

«Культура», «Чело-

век», «Природа» 

 воспитание эстетических чувств (удивления, 

радости, восхищения, любви) к различным объектам 

и явлениям окружающего мира (природного, быто-

вого, социокультурного), к произведениям разных 

видов, жанров и стилей искусства (в соответствии с 

возрастными особенностями);  

 приобщение к традициям и великому куль-

турному наследию российского народа, шедеврам 

мировой художественной культуры с целью раскры-

тия ценностей «Красота», «Природа», «Культура»;  

 становление эстетического, эмоционально-

ценностного отношения к окружающему миру для 

гармонизации внешнего мира и внутреннего мира 

ребёнка;  

 формирование целостной картины мира на 

основе интеграции интеллектуального и эмоцио-

нально-образного способов его освоения детьми;  

 создание условий для выявления, развития и 

реализации творческого потенциала каждого ребён-

ка с учётом его индивидуальности, поддержка его 

готовности к творческой самореализации и сотвор-

честву с другими людьми (детьми и взрослыми). 

«Физическое раз-

витие» 

Приобщение детей к 

ценностям  

«Жизнь», «Здоровье» 

 формирование у ребёнка возрастосообразных 

представлений о жизни, здоровье и физической 

культуре;  

 становление эмоционально-ценностного отношения 



Адаптированная образовательная программа МАДОУ «ДС ОВ № 22» г. Усинска 129 
 

к здоровому образу жизни, интереса к физическим 

упражнениям, подвижным играм, закаливанию ор-

ганизма, к овладению гигиеническим нормам и пра-

вилами;  

  воспитание активности, самостоятельности, уве-

ренности, нравственных и волевых качеств. 

 

Формы совместной деятельности  в работе с родителями  

(законными представителями) воспитанников 

Работа с родителями (законными представителями) детей дошкольного возраста долж-

на строиться на принципах ценностного единства и сотрудничества всех субъектов социо-

культурного окружения ДОО. 

Цель взаимодействия – объединение усилий педагогов ДОУ и семьи по созданию 

условий для развития личности ребёнка на основе социокультурных, духовно- нравственных 

ценностей и правил, принятых в российском обществе. 

Задачи взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников: 

  обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентно-

сти родителей (законных представителей) в вопросах воспитания, развития и образования, 

охраны и укрепления здоровья; 

  оказание помощи родителям (законным представителям) в воспитании детей, охране 

и укреплении их физического и психического здоровья, в развитии индивидуальных способ-

ностей и необходимой коррекции нарушений их развития; 

  объединение усилия педагогов и семьи по воспитанию дошкольников посредством 

совместных мероприятий; 

  создание возможностей для обсуждения с родителями (законными представителями) 

детей вопросов, связанных с реализацией Программы. 

 

Формат взаимодействия с родителями должен заключаться в следующем: родители и 

воспитатели не «заказчик» и «исполнитель», а коллеги и партнеры, у которых общая задача 

— воспитание ребенка, при этом воспитатель, как профессионал, занимает экспертную пози-

цию, а родитель прислушивается к мнению воспитателя и содействует ему по мере сил. 
Таблица 12. 

  Формы взаимо-

действия с родите-

лями в рамках ре-

шения поставлен-

ных задач 

 тестирование, опрос, анкетирование, интервьюирование; 

 информационные стенды; 

 консультации, беседы, рекомендации; 

 онлайн-информирование на сайте МАДОУ; 

 семинары-практикумы, «круглые столы» и пр.; 

 образовательные проекты; 

 совместные экскурсии; 

 открытые просмотры мероприятий с участием детей; 

 День открытых дверей; 

 совместные досуги, праздники, концерты и пр.; 

 творческие выставки, вернисажи; 

 конкурсы; 

 экспозиции семейных реликвии, коллекций, традиций; 

 благотворительные акции; 

 участие в работе Совета ДОУ, родительских комитетов 

Групповые формы 

работы  

с семьей 

 общие родительские собрания; 

 групповые родительские собрания; 

 консультирование групп родителей по общим темам; 

 анкетирование; 

 оформление информационных стендов; 
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 участие и организация выставок, смотров-конкурсов совместного творчества; 

 участие в организации мини-музеев и тематических выставок в ДОУ; 

 приглашение родителей воспитанников на детские концерты и праздники; 

 участие в различных фестивалях, марафонах и акциях в течение года 

Индивидуальные 

формы работы 

 работа специалистов по запросу родителей для решения проблемных ситуа-

ций, связанных с воспитанием ребенка дошкольного возраста. 

 участие родителей в педагогических консилиумах, собираемых в случае 

возникновения острых проблем, связанных с воспитанием ребенка. 

 участие родителей (законных представителей) и других членов семьи до-

школьника в реализации проектов и мероприятий воспитательной направлен-

ности. 

 индивидуальное консультирование родителей (законных представителей) c 

целью координации воспитательных усилий педагогического коллектива и 

семьи. 

Планируемые ре-

зультаты сотруд-

ничества ДОУ с 

семьями воспитан-

ников 

 сформированность у родителей представлений о сфере педагогической 

деятельности; 

 владение родителями практическими умениями и навыками воспитания и 

обучения детей дошкольного возраста; 

 формирование устойчивого интереса родителей к активному включению в 

общественную деятельность. 

 

Взаимодействие педагогов МАДОУ с детьми обеспечивает атмосферу принятия, где 

каждый ребенок чувствует, что его ценят, принимают таким, какой он есть, всегда выслуша-

ют, поймут и помогут.  

Для успешной реализации Программы педагогам необходимо: 
Таблица 13. 

1.  Обеспечить эмоцио-

нальное благополучие 

ребенка 

Для этого педагог должен:  

 общаться с детьми доброжелательно, без обвинений и угроз;  

  внимательно выслушивать детей, показывать, что понимает 

их чувства, помогать делиться своими переживаниями и мыслями; 

 помогать детям обнаружить конструктивные варианты по-

ведения;  

 создавать ситуации, в которых дети при помощи разных 

культурных средств (игра, рисунок, движение и т. д.) могут выра-

зить свое отношение к личностно-значимым для них событиям и 

явлениям, в том числе происходящим в детском саду; 

 обеспечивать в течение дня чередование ситуаций, в кото-

рых дети играют вместе и могут при желании побыть в одиночестве 

или в небольшой группе детей. 

2. Формировать доброже-

лательные, вниматель-

ные отношения 

Для формирования доброжелательного отношения педагогу следу-

ет:  

 устанавливать понятные для детей правила взаимодействия;  

  создавать ситуации обсуждения правил, прояснения детьми их 

смысла;  

 поддерживать инициативу детей старшего дошкольного возраста 

по созданию новых норм и правил (когда дети совместно предла-

гают правила для разрешения возникающих проблемных ситуа-

ций). 

3. Развивать самостоя-

тельность 

Для формирования детской самостоятельности педагог должен вы-

страивать образовательную среду таким образом, чтобы дети мог-

ли: 

 учиться на собственном опыте, экспериментировать с различными 

объектами, в том числе с растениями;  

 изменять или конструировать игровое пространство в соответствии 
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с возникающими игровыми ситуациями;  

 быть автономными в своих действиях и принятии доступных им 

решений; 

 с целью поддержания детской инициативы педагогам следует 

регулярно создавать ситуации, в которых дошкольники учатся; 

  при участии взрослого обсуждать важные события со сверстника-

ми;  

 совершать выбор и обосновывать его (например, детям можно 

предлагать специальные способы фиксации их выбора);  

  предъявлять и обосновывать свою инициативу (замыслы, предло-

жения и пр.);  

  планировать собственные действия индивидуально и в малой 

группе, команде; 

 оценивать результаты своих действий индивидуально и в малой 

группе, команде. 

4. Создавать условия для 

развития свободной иг-

ровой деятельности 

С целью развития игровой деятельности педагог должен уметь: 

 создавать в течение дня условия для свободной игры детей;  

  определять игровые ситуации, в которых детям нужна кос-

венная помощь;  

  наблюдать за играющими детьми и понимать, какие именно 

события дня отражаются в игре;  

  отличать детей с развитой игровой деятельностью от тех, у 

кого игра развита слабо;  

  косвенно руководить игрой, если игра носит стереотипный 

характер (например, предлагать новые идеи или способы реализа-

ции детских идей). Спонтанная игра является не столько средством 

для организации обучения, сколько самоценной деятельностью де-

тей. 

5. Создавать условия для 

развития познаватель-

ной деятельности 

Стимулировать детскую познавательную активность педагог мо-

жет:  

 регулярно предлагать детям вопросы, требующие не только вос-

произведения информации, но и мышления;  

 регулярно предлагать детям открытые, творческие вопросы, в том 

числе — проблемно-противоречивые ситуации, на которые могут 

быть даны разные ответы;  

 обеспечить в ходе обсуждения атмосферу поддержки и принятия; 

 позволять детям определиться с решением в ходе обсуждения той 

или иной ситуации;  

 организовывать обсуждения, в которых дети могут высказывать 

разные точки зрения по одному и тому же вопросу, помогая уви-

деть несовпадение точек зрения; 

 строить обсуждение с учетом высказываний детей, которые могут 

изменить ход дискуссии;  

 помогать организовать дискуссию;  

 предлагать дополнительные средства (двигательные, образные, в 

том числе наглядные модели и символы), в тех случаях, когда де-

тям трудно решить задачу. 

6. Создавать условия для 

развития проектной де-

ятельности 

С целью развития проектной деятельности педагог должны:  

 создавать проблемные ситуации, которые инициируют детское 

любопытство, стимулируют стремление к исследованию;  

 быть внимательными к детским вопросам, возникающим в разных 

ситуациях, регулярно предлагать проектные образовательные ситу-

ации в ответ на заданные детьми вопросы; 

 поддерживать детскую автономию: предлагать детям самим 

выдвигать проектные решения;  
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 помогать детям планировать свою деятельность при выполнении 

своего замысла;  

 в ходе обсуждения предложенных детьми проектных решений 

поддерживать их идеи, делая акцент на новизне каждого предло-

женного варианта;  

 помогать детям сравнивать предложенные ими варианты решений, 

аргументировать выбор варианта. 

7. Создавать условия для 

самовыражения сред-

ствами искусства 

Для того чтобы дети научились выражать себя средствами искус-

ства, педагог должен:  

 планировать время в течение дня, когда дети могут созда-

вать свои произведения; 

 создавать атмосферу принятия и поддержки во время занятий 

творческими видами деятельности;  

 оказывать помощь и поддержку в овладении необходимыми для 

занятий техническими навыками;  

 предлагать такие задания, чтобы детские произведения не были 

стереотипными, отражали их замысел; 

 поддерживать детскую инициативу в воплощении замысла и 

выборе необходимых для этого средств;  

 организовывать события, мероприятия, выставки проектов, на 

которых дошкольники могут представить свои произведения для 

детей разных групп и родителей. 

8. Создавать условия для 

физического развития 

Для того чтобы стимулировать физическое развитие детей, важно:  

 ежедневно предоставлять детям возможность активно двигаться;  

 обучать детей правилам безопасности;  

 создавать доброжелательную атмосферу эмоционального принятия, 

способствующую проявлениям активности всех детей (в том числе 

и менее активных) в двигательной сфере; 

 использовать различные методы обучения, помогающие детям с 

разным уровнем физического развития с удовольствием бегать, ла-

зать, прыгать. 

9. Осуществлять построе-

ние вариативного раз-

вивающего образования 

Необходимо учитывать: 

 особенности участия педагога (занятия, организованные взрос-

лым);  

 обогащенные игры детей в центрах активности, созданных при 

помощи взрослого;  

 образовательное событие, в процессе которого взрослый участвует 

с детьми;  

 свободная игра детей, во время которой взрослый не вмешивается 

 

События МАДОУ 

Событие предполагает взаимодействие ребёнка и взрослого, в котором активность 

взрослого приводит к приобретению ребёнком собственного опыта переживания той или 

иной ценности. Для того чтобы стать значимой, каждая ценность воспитания должна быть 

понята, раскрыта и принята ребенком совместно с другими людьми в значимой для него 

общности. Этот процесс происходит стихийно, но для того, чтобы вести воспитательную ра-

боту, он должен быть направлен взрослым. 

Воспитательное событие – это спроектированная взрослым образовательная ситуация. 

В каждом воспитательном событии педагог продумывает смысл реальных и возможных дей-

ствий детей и смысл своих действий в контексте задач воспитания. Событием может быть не 

только организованное мероприятие, но и спонтанно возникшая ситуация, и любой режим-

ный момент, традиции утренней встречи детей, индивидуальная беседа, общие дела, сов-

местно реализуемые проекты и пр. 

Планируемые и подготовленные педагогом воспитательные события проектируются в 
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соответствии с календарным планом воспитательной работы МАДОУ, группы, ситуацией 

развития конкретного ребенка. 

Проектирование событий возможно в следующих формах: 

 разработка и реализация значимых событий в ведущих видах деятельности (детско-

взрослый спектакль, построение эксперимента, совместное конструирование, спортивные 

игры и др.); 

 проектирование встреч, общения детей со старшими, младшими, ровесниками, с 

взрослыми, с носителями воспитательно значимых культурных практик (искусство, литера-

тура, прикладное творчество и т. д.), профессий, культурных традиций народов России; 

 создание творческих детско-взрослых проектов. 

 

Проектирование событий позволяет построить целостный годовой цикл методической 

работы на основе традиционных ценностей российского общества. Это поможет каждому 

педагогу создать тематический творческий проект в своей группе и спроектировать работу с 

группой в целом, с подгруппами детей, с каждым ребенком. 

Основой реализации комплексно-тематического принципа построения Программы вос-

питания являются примерные темы (праздники, события, проекты), которые ориентированы 

на все направления развития ребенка дошкольного возраста и посвящены различным сторо-

нам человеческого бытия, а также вызывают личностный интерес детей к: 

 явлениям нравственной жизни ребенка; 

 окружающей природе; 

 миру искусства и литературы; 

 традиционным для семьи, общества и государства праздничным событиям; 

 событиям, формирующим чувство гражданской принадлежности ребенка; 

 сезонным явлениям; 

 народной культуре и традициям.  

К традиционным мероприятиям МАДОУ относятся: День знаний, Осенний бал, Новый 

год, Зимняя спартакиада, Масленица, 8 Марта, День Победы, Выпускной бал, День защиты 

детей. Ежегодно проходят выставки творческих работ (осень, зима, весна, лето), взрослые и 

дети принимают участие в конкурсных мероприятиях города и Республики. 

В МАДОУ создаются проекты воспитательной направленности. Они могут быть долго-

срочными, являясь системообразующей и структурообразующей идеей воспитательной ра-

боты в ДОО и семье, или краткосрочными. Проекты месяца разнообразны по тематике, со-

держанию, организационным формам, при этом каждый проект месяца ориентирован на 

ценность-доминанту (например, проект сентября «Скоро в школу мы пойдем» предполагает 

постижение детьми ценности познания, проект марта «Игрушки наших бабушек» нацелен на 

приобщение детей к ценности Родины). Презентации проектов воспитательной направленно-

сти проводятся в утреннее и вечернее время, гибко включаются педагогом в различные обра-

зовательные ситуации, в игровую и театрализованную деятельность детей. 

Правильно организованные праздники в детском саду — это эффективный инструмент раз-

вития и воспитания детей. Главное, чтобы праздник проводился для детей, чтобы он стал за-

хватывающим, запоминающимся событием в жизни каждого ребенка. 

Первое условие — разнообразие форматов. 

Второе условие — участие родителей. 

Третье условие — поддержка детской инициативы. 

 

Общие дела - это события МАДОУ, которые обязательно планируются, готовятся, 

проводятся и анализируются. Это комплекс коллективных, групповых и индивидуальных 

творческих дел, интересных и значимых для воспитанников, объединяющих их вместе с пе-

дагогами в единый коллектив. В МАДОУ такими являются: социальные и экологические ак-

ции; выставки; проекты; спортивные и оздоровительные мероприятия; конкурсы; выставки; 
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творческие мастерские. 

В группах МАДОУ ежедневно проводятся утренний и вечерний круг, в форме разви-

вающего общения (развивающего диалога). На утреннем круге зарождается и обсуждается 

новое приключение (образовательное событие). Дети договариваются о совместных прави-

лах группы (нормотворчество), обсуждаются «мировые» и «научные» проблемы (развиваю-

щий диалог) и т.д. Вечерний круг проводится в форме рефлексии — обсуждения с детьми 

наиболее важных моментов прошедшего дня. Вечерний круг помогает детям научиться осо-

знавать и анализировать свои поступки и поступки сверстников. Дети учатся справедливо-

сти, взаимному уважению, умению слушать и понимать друг друга. 

Прогулка - обязательный элемент режима дня. Правильно организованная и проду-

манная прогулка помогают решать воспитательно-образовательные задачи: 

 развивает умственные способности и наблюдательность: получают много новых 

впечатлений и знаний об окружающем; узнают об особенностях сезонных изменений в при-

роде, подмечают связи между различными явлениями, устанавливают элементарную зависи-

мость между явлениями в природе; 

 дает возможность знакомить детей с родным городом, его достопримечательностя-

ми, трудом взрослых, которые озеленяют его улицы, строят красивые дома, асфальтируют 

дороги и т.д.; 

 удовлетворяет естественную биологическую потребность ребенка в движении; 

 дети учатся преодолевать различные препятствия, становятся подвижными, ловки-

ми, смелыми, выносливыми; 

 у детей вырабатывается двигательные умения и навыки, укрепляется мышечная си-

стема, повышается жизненный тонус; 

 на прогулке решаются задачи умственного, нравственного, физического, трудового и 

эстетического воспитания. 

Проводится прогулка два раза в день (в первую и вторую половину дня) 

Режимные моменты. Решение воспитательных задач осуществляется при проведении 

режимных моментов. Режим дня в первую очередь ориентирован на сохранение и укрепле-

ние здоровья детей. Успех воспитательной работы зависит от правильной организации ре-

жима дня, двигательного, санитарно-гигиенического режимов, всех форм работы с детьми и 

других факторов. Правильный распорядок дня — это рациональная продолжительность и 

разумное чередование различных видов деятельности и отдыха детей в течение суток. Ос-

новным принципом правильного построения распорядка является его соответствие возраст-

ным психофизиологическим особенностям детей. Распорядок дня в МАДОУ основан на 

определенном ритме и ритуалах, учит детей пониманию состояния своего здоровья, способ-

ности регулировать чередование активности и отдыха, концентрации и релаксации. У каждо-

го режимного момента есть собственные задачи. Некоторые моменты являются основными и 

имеют ведущее значение, а некоторые - переходными, связующими. Но в целом все они вза-

имосвязаны между собой. 

Утренняя встреча детей в МАДОУ задаёт настроение ребёнку на весь день. От того, как 

малыш попрощается с родителем, какое у него будет настроение утром, часто зависит, как в 

дальнейшем сложится его день. 

Подготовка к завтраку, гигиенические процедуры воспитывают у ребенка культуру ги-

гиены, формируют гигиенические навыки. 

Завтрак, обед, полдник прививают основу режима питания, сбалансированного рацио-

на, закладывают культуру приёма пищи и нормы поведения за столом; 

Зарядка, гимнастика - повышают работоспособность, укрепляют здоровье. 

Подвижные коллективные игры учат коммуникации, согласованным действиям, разви-

вают моторику, речь, внимание, память, ловкость и другие навыки. 

Игра - это основная образовательная деятельность в дошкольном учреждении. 

Задачи сна - разгрузить нервную систему, сменить деятельность с активной на отдых, 
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который очень полезен для детского организма. 

Подготовка к прогулке, подготовка ко сну учат ребёнка самостоятельности, аккуратно-

сти при одевании или раздевании, формируют дисциплину. Утренняя и вечерняя прогулка - 

учат наблюдать за природой, окружающим миром, расширяют кругозор, развивают про-

странственное мышление, укрепляют здоровье. 

Образовательная деятельность направлена на развитие знаний, умений и навыков детей 

в соответствии с возрастом, а также формирование универсальных учебных действий. 

Свободная игра - самостоятельная деятельность детей, где они используют все доступ-

ные им игровые средства, свободно объединяются и взаимодействуют друг с другом. 

Игра – это универсальное, незаменимое средство воспитания. Именно в игре проявля-

ются и развиваются разные стороны личности ребенка, удовлетворяются многие его интел-

лектуальные и эмоциональные потребности, складывается характер. Именно в играх дети 

раскрывают свои положительные и отрицательные качества и педагог получает полную воз-

можность влиять должным образом на всех вместе и на каждого в отдельности. Воспита-

тельная роль игры состоит в том, что игры приучают детей жить и работать в коллективе, 

считаться с интересами товарищей, приходить им на выручку, соблюдать установленные 

правила, выполнять требования дисциплины. 

Свободная деятельность. Роль педагога в свободной деятельности очень важна. От него 

требуется: 

 обустроить предметно-пространственную среду так, чтобы она провоцировала ре-

бенка на самостоятельные пробы, 

 взаимодействовать с ребенком так, чтобы он как можно больше наблюдал, размыш-

лял, обыгрывал, чтобы через продуктивную деятельность осмыслял свой собственный опыт 

и содержание, 

 выделять время, чтобы ребенок успевал самостоятельно в своем режиме освоить 

пласт культуры, в который был введен взрослым, 

 демонстрировать ценность детского замысла, 

 поддерживать ребенка в сложные моменты, когда ему необходима помощь. 

2.4.2.6. Совместная деятельность в образовательных ситуациях 

Совместная деятельность в образовательных ситуациях является ведущей формой ор-

ганизации совместной деятельности взрослого и ребёнка по освоению Программы, в рамках 

которой возможно решение конкретных задач воспитания. 

Воспитание в образовательной деятельности осуществляется в течение всего времени 

пребывания ребёнка в МАДОУ. 

 

Основные виды организации совместной деятельности: 

Педагоги МАДОУ используют основные виды организации совместной деятельности, 

воспитательный потенциал. 

Реализация цели и задач Программы воспитания осуществляется в рамках нескольких 

направлений (модулях) воспитательной работы, определённых на основе базовых ценностей 

воспитания в России, которые не заменяют и не дополняют собой деятельность по пяти об-

разовательным областям, а фокусируют процесс усвоения ребенком базовых ценностей в це-

лостном образовательном процессе. 

 

Патриотическое направление воспитания 

Ценности: Родина, природа. 

Цель патриотического направления воспитания: воспитание в ребенке нравственных 

качеств, чувства любви, интереса к России, своему краю, малой родине, своему народу и 

народу России в целом (гражданский патриотизм), ответственности, трудолюбия; ощущения 

принадлежности к своему народу. 

Задачи: 



Адаптированная образовательная программа МАДОУ «ДС ОВ № 22» г. Усинска 136 
 

 формирование любви к родному краю, родной природе, родному языку, культурно-

му наследию своего народа; 

 воспитание любви, уважения к своим национальным особенностям и чувства соб-

ственного достоинства как представителя своего народа; 

 воспитание уважительного отношения к гражданам России в целом, своим соотече-

ственникам и согражданам, представителям всех народов России, к ровесникам, родителям, 

соседям, старшим, другим людям вне зависимости от их этнической принадлежности; 

 воспитание любви к родной природе, природе своего края, России, понимания един-

ства природы и людей и бережного ответственного отношения к природе. 

Содержание деятельности 

Воспитательная работа по патриотическому направлению воспитания связана со струк-

турой самого понятия «патриотизм». Ее содержание определяется через следующие взаимо-

связанные компоненты: 

 когнитивно-смысловой, связанный со знаниями об истории России, своего края, ду-

ховных и культурных традиций и достижений многонационального народа России; 

 эмоционально-ценностный, характеризующийся любовью к Родине – России, ува-

жением к своему народу, народу России в целом; 

 регуляторно-волевой, обеспечивающий укоренение знаний в духовных и культур-

ных традициях своего народа, деятельность на основе понимания ответственности за насто-

ящее и будущее своего народа, России. 

Виды и формы деятельности: 

 ознакомление детей с историей, героями, культурой, традициями России и своего 

народа; 

 организация коллективных творческих проектов, направленных на приобщение де-

тей к российским общенациональным традициям; 

 организация экскурсий, походов, смотров, соревнований, праздников, викторин, 

вставок и пр.; 

 формировании правильного и безопасного поведения в природе, осознанного отно-

шения к растениям, животным, к последствиям хозяйственной деятельности человека. 

Социальное направление воспитания 

Ценности: семья, дружба, человек и сотрудничество.  

Цель социального направления воспитания дошкольника: формирование его ценностно-

го отношения к семье, другому человеку, развитии дружелюбия, создания условий для реа-

лизации в обществе.  

Задачи:  

  формирование у ребенка представлений о добре и зле, позитивного образа семьи с 

детьми, ознакомление с распределением ролей в семье, образами дружбы в фольклоре и дет-

ской литературе, примерами сотрудничества и взаимопомощи людей в различных видах дея-

тельности (на материале истории России, ее героев), милосердия и заботы;  

  анализ поступков самих детей в группе в различных ситуациях;  

  формирование навыков, необходимых для полноценного существования в обществе: 

эмпатии (сопереживания), коммуникабельности, заботы, ответственности, сотрудничества, 

умения договариваться, умения соблюдать правила;  

  развитие способности поставить себя на место другого как проявление личностной 

зрелости и преодоление детского эгоизма.  

Содержание деятельности  

В дошкольном детстве ребенок открывает личность другого человека и его значение в 

собственной жизни и жизни людей. Он начинает осваивать все многообразие социальных 

отношений и социальных ролей. Он учится действовать сообща, подчиняться правилам, 

нести ответственность за свои поступки, действовать в интересах семьи, группы.  
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Формирование правильного ценностно-смыслового отношения ребенка к социальному 

окружению невозможно без грамотно выстроенного воспитательного процесса, в котором 

обязательно должна быть личная социальная инициатива ребенка в детско-взрослых и дет-

ских общностях.  

Важным аспектом является формирование у дошкольника представления о мире про-

фессий взрослых, появление к моменту подготовки к школе положительной установки к 

обучению в школе как важному шагу взросления.  

Формы и виды деятельности:  

 организация сюжетно-ролевых игр (в семью, в команду и т.п.), игр с правилами, тра-

диционных народных игр и пр.;  

 проведение праздников, конкурсов, выставок и пр.;  

 разработка и реализация проектов;  

 воспитание у детей навыков поведения в обществе;  

 обучение детей сотрудничеству, использование групповых форм в продуктивных 

видах деятельности;  

 обучение детей анализу поступков и чувств – своих и других людей;  

 организация коллективных проектов заботы и помощи;  

 создание доброжелательного психологического климата в детском коллективе; 

 использование возможностей социокультурной среды для достижения целей воспи-

тания. 

 

Познавательное направление воспитания 

Ценность: знания.  

Цель познавательного направления воспитания: формирование ценности познания.  

Задачи:  

  развитие любознательности, формирование опыта познавательной инициативы;  

  формирование ценностного отношения к взрослому как источнику знаний;  

  приобщение ребенка к культурным способам познания (книги, интернет-источники, 

дискуссии и др.).  

Содержание деятельности  

Содержание познавательного направления воспитания направлено на формирование 

целостной картины мира, в которой интегрировано ценностное, эмоционально окрашенное 

отношение к миру, людям, природе, деятельности человека.  

Виды и формы деятельности:  

 совместная деятельность воспитателя с детьми на основе наблюдения, сравнения, 

проведения опытов (экспериментирования), организации походов и экскурсий, просмотра 

доступных для восприятия ребенка познавательных фильмов, чтения и просмотра книг;  

 организация конструкторской и продуктивной творческой деятельности, проектной 

и исследовательской деятельности детей совместно со взрослыми;  

 организация насыщенной и структурированной образовательной среды, включаю-

щей иллюстрации, видеоматериалы, ориентированные на детскую аудиторию; различного 

типа конструкторы и наборы для экспериментирования.  

 

Физическое и оздоровительное направление воспитания 

Ценность: здоровье.  

Цель физического и оздоровительного направления воспитания: сформирование навы-

ков здорового образа жизни.  

Задачи:  

 обеспечение физического воспитания детей (совместной и самостоятельной деятель-

ности) на основе здоровье формирующих и здоровьесберегающих технологий, обеспечение 
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условий для их гармоничного физического и эстетического развития;  

  закаливание детей, повышение их сопротивляемости к воздействию условий внешней 

среды;  

  укрепление опорно-двигательного аппарата детей;  

  развитие их двигательных способностей, обучение двигательным навыкам и умени-

ям;  

  формирование у детей элементарных представлений в области физической культуры, 

здоровья и безопасного образа жизни;  

  организация сна, здорового питания, выстраивание правильного режима дня;  

  воспитание экологической культуры, обучение безопасности жизнедеятельности.  

Содержание деятельности: 

Физическое развитие и освоение ребенком своего тела происходит в виде любой двига-

тельной активности: выполнение бытовых обязанностей, игр, ритмики и танцев, творческой 

деятельности, спорта, прогулок. 

Содержание деятельности по данному направлению направлено на формирование и 

развитие навыков здорового образа жизни, где безопасность жизнедеятельности лежит в ос-

нове всего. 

Формирование у дошкольников культурно-гигиенических навыков является важной ча-

стью воспитания у них культуры здоровья. Особенность культурно-гигиенических навыков 

заключается в том, что они должны формироваться на протяжении всего пребывания ребен-

ка в МАДОУ. В формировании культурно-гигиенических навыков режим дня играет одну из 

ключевых ролей. 

Работа по формированию у ребенка культурно-гигиенических навыков должна вестись 

в тесном контакте с семьей. 

Виды и формы деятельности: 

 организация подвижных, спортивных игр, в т.ч. традиционных народных игр, дворо-

вых игр на территории организации; 

  реализация детско-взрослых проектов по здоровому образу жизни; 

 введение оздоровительных традиций в организации; 

 использование здоровьесберегающих технологий; 

 организация закаливания детей; 

 формирование культурно-гигиенических навыков детей в режиме дня; 

 формирование у ребенка навыков поведения во время приема пищи; 

 формирование у ребенка представления о ценности здоровья, красоте и чистоте тела; 

 формирование у ребенка привычки следить за своим внешним видом; 

 включение информации о гигиене в повседневную жизнь ребенка, в игру. 

 

Трудовое направление воспитания 

Ценность: труд. 

Цель трудового направления воспитания: формирование ценностного отношения детей 

к труду, трудолюбия, а также их приобщение к труду. 

Задачи: 

 ознакомление с доступными детям видами труда взрослых и воспитание положи-

тельного отношения к их труду; 

 познание явлений и свойств, связанных с преобразованием материалов и природной 

среды, которое является следствием трудовой деятельности взрослых и труда самих детей; 

 формирование навыков, необходимых для трудовой деятельности детей, воспитание 

у них навыков организации своей работы, формирование элементарных навыков планирова-

ния; 
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 формирование у детей привычки трудового усилия (привычки к доступному до-

школьнику напряжению физических, умственных и нравственных сил для решения трудовой 

задачи). 

Содержание деятельности 

С дошкольного возраста каждый ребенок обязательно должен принимать участие в 

труде, и те несложные обязанности, которые он выполняет в детском саду и в семье, должны 

стать повседневными. Только при этом условии труд оказывает на детей определенное вос-

питательное воздействие и подготавливает их к осознанию его нравственной стороны. 

Формы и виды деятельности: 

 демонстрация и объяснение детям необходимости постоянного труда в повседнев-

ной жизни; 

 воспитание у детей бережливости (беречь игрушки, одежду, труд и старания родите-

лей, педагогов, сверстников); 

 предоставление детям самостоятельности в выполнении работы, воспитание ответ-

ственности за собственные действия; 

 воспитание у детей стремления к полезной деятельности, демонстрация собственно-

го трудолюбия и занятости; 

 формирование общественных мотивов труда, желанием приносить пользу людям; 

 приобретение материалов, оборудования, электронных образовательных ресурсов (в 

т.ч. развивающих компьютерных игр) и средств воспитания детей дошкольного возраста; 

 организация экскурсий для знакомства с различными профессиями; 

 проведение конкурсов, выставок на тему труда; 

 подготовка и реализации проектов; 

 задействование потенциала режимных моментов в трудовом воспитания детей. 

 

Этико-эстетическое направление воспитания 

Ценности: культура и красота. 

Цель этико-эстетического направления воспитания: формирование ценностного от-

ношения детей к культуре и красоте, формирование у них эстетического вкуса, развитие 

стремления создавать прекрасное. 

Задачи: 

 формирование культуры общения, поведения, этических представлений; 

 воспитание представлений о значении опрятности и внешней красоты, ее влиянии на 

внутренний мир человека; 

 развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведе-

ний искусства, явлений жизни, отношений между людьми; 

 воспитание любви к прекрасному, уважения к традициям и культуре родной страны 

и других народов; 

 развитие творческого отношения к миру, природе, быту и к окружающей ребенка 

действительности; 

 формирование у детей эстетического вкуса, стремления окружать себя прекрас-

ным, создавать его. 

Содержание деятельности 

Эстетическое воспитание через обогащение чувственного опыта и развитие эмоцио-

нальной сферы личности влияет на становление нравственной и духовной составляющей 

внутреннего мира ребенка. 

Культура поведения в своей основе имеет глубоко социальное нравственное чувство – 

уважение к человеку, к законам человеческого общества. Культура отношений является де-

лом не столько личным, сколько общественным. Конкретные представления о культуре по-

ведения усваиваются ребенком вместе с опытом поведения, с накоплением нравственных 



Адаптированная образовательная программа МАДОУ «ДС ОВ № 22» г. Усинска 140 
 

представлений. 

Для того чтобы формировать у детей культуру поведения, воспитатель должен сосре-

доточить свое внимание на нескольких основных направлениях воспитательной работы: 

 учить детей уважительно относиться к окружающим людям, считаться с их делами, 

интересами, удобствами; 

 воспитывать культуру общения ребенка, выражающуюся в общительности, этикет 

вежливости, предупредительности, сдержанности, умении вести себя в общественных ме-

стах; 

 воспитывать культуру речи: называть взрослых на «вы» и по имени и отчеству; не 

перебивать говорящих и выслушивать других; говорить четко, разборчиво, владеть голосом; 

 воспитывать культуру деятельности, что подразумевает умение обращаться с иг-

рушками, книгами, личными вещами, имуществом; умение подготовиться к предстоящей де-

ятельности, четко и последовательно выполнять и заканчивать ее, после завершения приве-

сти в порядок рабочее место, аккуратно убрать все за собой; привести в порядок свою одеж-

ду. 

Виды и формы деятельности: 

 выстраивание взаимосвязи художественно-творческой деятельности самих детей с 

воспитательной работой через развитие восприятия, образных представлений, воображения и 

творчества; 

 уважительное отношение к результатам творчества детей, широкое включение их 

произведений в жизнь организации; 

 организация выставок, концертов, создание эстетической развивающей среды и др.; 

 формирование чувства прекрасного на основе восприятия художественного слова на 

русском и родном языке; 

 реализация вариативности содержания, форм и методов работы с детьми по разным 

направлениям эстетического воспитания; 

 воспитание культуры поведения. 

 

К основным видам организации совместной деятельности в образовательных ситуациях 

в ДОУ можно отнести (в соответствии с ФОП ДО, стр.186 п.29.3.5.3): 

 ситуативная беседа, рассказ, советы, вопросы; 

 социальное моделирование, воспитывающая (проблемная) ситуация, составление 

рассказов из личного опыта; 

 чтение художественной литературы с последующим обсуждением и выводами, со-

чинение рассказов, историй, сказок, заучивание и чтение стихов наизусть; 

 разучивание и исполнение песен, театрализация, драматизация, этюды- инсцениров-

ки; 

 рассматривание и обсуждение картин и книжных иллюстраций, просмотр видеоро-

ликов, презентаций, мультфильмов; 

 организация выставок (книг, репродукций картин, тематических или авторских, дет-

ских поделок и тому подобное), 

 экскурсии (в музей, в общеобразовательную организацию и тому подобное), посе-

щение спектаклей, выставок; 

 игровые методы (игровая роль, игровая ситуация, игровое действие и другие); 

 демонстрация собственной нравственной позиции педагогом, личный пример педа-

гога, приучение к вежливому общению, поощрение (одобрение, тактильный контакт, похва-

ла, поощряющий взгляд). 

Практическая реализация цели и задач воспитания осуществляется в рамках следую-

щих направлений воспитательной работы МАДОУ.  
 

 

http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202212280044?index=1
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Таблица14. 

Направления  Модуль 

социальное, познавательное, этико-эстетическое, 

трудовое  

«Творческая мастерская» 

 (конкурсы, фестивали, выставки) 

патриотическое, социальное, познавательное «Праздничные мероприятия,  

традиции, досуги и развлечения» 

Физическое, оздоровительное, социальное «Физкультурно-спортивные события» 

Трудовое, познавательное, этико-эстетическое, «В мире природы» 

 

Все перечисленные направления воспитания тесно взаимосвязаны между собой и 

обеспечивают интеграцию воспитательной деятельности во все образовательные области и 

во все виды детской деятельности в образовательном процессе, согласно Программе МА-

ДОУ. 

 

Модуль 1. Творческая мастерская (конкурсы, фестивали, выставки) 

Творческая мастерская позволяет провести воспитательную работу с ребенком сразу 

по нескольким направлениям: социальное,  познавательное и этико-эстетическое, вовлекая 

родителей (законных представителей) в процесс воспитания, интеграция воспитательных 

усилий. 

Творческая мастерская способствует художественно–эстетическому развитию ребен-

ка, которое предполагает развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия произве-

дений искусства: 

 словесного, музыкального, изобразительного, мира природы; 

 становление эстетического отношения к окружающему миру; 

 формирование элементарных представлений о видах искусства; 

 восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; 

 стимулирование сопереживанию персонажам художественных произведений; 

 реализацию самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, кон-

структивно-модельной, музыкальной и др.). 

 Творческая мастерская стимулирует у воспитанников развитие: 

 сенсорных способностей;  

 чувства ритма, цвета, композиции;  

 умения выражать в художественных образах свои творческие способности. 

Творческая мастерская – это не просто мероприятия в стенах Детского сада, это про-

должение и расширение образовательного процесса, где развитие получают все участники 

процесса: ребенок, родитель (законный представитель) и педагог. Родитель (законный пред-

ставитель) и ребенок  учатся и приобретают опыт по взаимодействию для достижения общей 

цели, реализуя общие задачи. Родитель (законный представитель)  учится быть терпеливым и 

вдумчивым. Ребенок получает первый социальный опыт участия в конкурсном движении, а 

родитель (законный представитель)  учится относиться к соревнованиям серьезно, знакомясь 

с положениями, условиями и системой оценки. 

Творческая мастерская создает условия для приобретения социального опыта участия 

ребенка в конкурсном движении и формирование у родителей (законных представителей)  

педагогической культуры по подготовке и поддержке своего ребенка в участии в конкурсах. 

Творческая мастерская  МАДОУ  работает в различных формах, например, конкурсы, 

выставки, фестивали и т. п. Конкретная форма проведения творческой мастерской определя-

ется календарным планом воспитательной работы МАДОУ. 

МАДОУ помогает подготовиться семье к успешному участию в конкурсе, консульти-

рует родителей по созданию условий, мотивации, помогают в подготовке. Педагогам прихо-

дится учиться видеть домашние условия и возможности ребенка, понимать современного ро-

дителя и их трудности, быть терпимыми, и доброжелательными к любому родителю и ока-
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зывать посильную помощь в развитии детей дома. 

Через весь процесс подготовки, организации и проведения творческой мастерской пе-

дагогический коллектив МАДОУ решает для себя важную задачу по воспитанию родителя 

(законного представителя) и преемственности развития ребенка в семье и детском саду. 

 

Модуль 2. Праздничные мероприятия, традиции, досуги и развлечения 

Праздники благотворно влияют на развитие психических процессов ребенка:  

 памяти, внимания;  

 создают прекрасную атмосферу для развития речи ребенка, для закрепления знаний, 

полученных на различных занятиях;  

 способствуют его нравственному воспитанию, развитию социально-

коммуникативных навыков. 

Чтобы снизить утомляемость детей, нужны частые смены видов деятельности. Для 

этих целей на празднике используются игры и представления. Они позволяют детям рассла-

биться и подвигаться. 

Подготовка к празднику является отличным стимулом для детей на занятиях по раз-

витию речи и музыке. Малыши разучивают песни, стихи и танцевальные движения не просто 

так, а для того, чтобы потом продемонстрировать все свои умения родителям на детском 

утреннике, да еще получить за это подарки, которые тоже занимают не последнее место в 

мотивации ребенка. Таким образом, воспитатель всегда может объяснить ребенку, для чего 

проводится то или иное занятие и почему нужно стараться. А когда у малыша есть конкрет-

ный стимул, он и заниматься будет усерднее. 

Во-вторых, праздник – это возможность для родителей получить представление о том, 

какие у ребенка взаимоотношения с коллективом и с другими детьми. 

В-третьих, праздник в Детском саду позволяет родителям сравнить навыки своего ре-

бенка с умениями сверстников, и, возможно, выделить какие-то проблемные моменты, над 

которыми стоит поработать дома. Помимо этого педагоги могут оценить поведение ребенка 

в коллективе: насколько он общителен, не стесняется ли он, и достаточно ли он дисциплини-

рован. 

Педагогический коллектив вправе не приглашать на праздники в ясельных группах, 

потому что малыши нередко реагируют слезами на появление родителей, к которым нельзя 

подойти, и теряют весь интерес к празднику. Во время эпидемиологических вспышек при-

сутствие родителей тоже, как правило, не допускается. 

Детский сад организует праздники в форме тематических мероприятий, например, 

праздник осени, Новый год, Рождество, мамин праздник, день Победы, а также утренников. 

Конкретная форма проведения праздника определяется календарным планом воспитательной 

работы Детского сада. 

 

Модуль 3.  Физкультурно-спортивные события 

Физкультурно-спортивные мероприятия в Детском саду – это всегда долгожданное со-

бытие для дошкольников. В увлекательной, наглядно-практической форме они развивают 

интерес ребёнка к спорту, физическим упражнениям, формируют мотивацию здорового об-

раза жизни.  

Физкультурно-оздоровительная работа в Детском саду строится на принципах разви-

вающей педагогики оздоровления, которая включает создание благоприятных условий для 

полноценного проживания ребёнком дошкольного детства, формирование основ базовой 

культуры личности, всестороннего развития психических и физических качеств в соответ-

ствии с возрастными и индивидуальными особенностями, подготовку ребёнка к жизни в со-

временном обществе.  

Физкультурно-спортивные мероприятия в Детском саду представлены праздниками, 

развлечениями, досугами, проведение которых стало традиционным. Форма и тема опреде-
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ляется календарным планом воспитательной работы Детского сада. 

 

Модуль 4.  В мире природы 

Дети – пытливые исследователи окружающего мира. Раскрывая «тайны» природы, ре-

бёнок развивается, учится сопереживать. Удовлетворяя естественную потребность в позна-

нии окружающей среды, у ребенка раскрываются разные стороны своей личности. Появляет-

ся уникальная возможность продемонстрировать свой талант в определенных видах деятель-

ности. Повышать познавательный интерес помогают мероприятия,  развивающие любозна-

тельность, расширяющие кругозор, позволяющие привлечь внимание к   объектам окружа-

ющего мира, формирующие первичные представления о планете Земля как об общем доме 

людей, об особенностях ее природы.  

Познавательные, исследовательские и игровые мероприятия экологической тематики  

в Детском саду представлены организацией и проведением природоохранных акций, проек-

тов,  экскурсий, походов, экологических субботников, проведение которых стало традицион-

ным. Форма и тема определяется календарным планом воспитательной работы Детского са-

да. 

  

Организация развивающей предметно-пространственной среды 

Реализация воспитательного потенциала развивающей предметно-пространственной 

среды (далее – РППС) может предусматривать совместную деятельность педагогов, обуча-

ющихся, других участников образовательных отношений по её созданию, поддержанию, ис-

пользованию в воспитательном процессе. 

РППС отражает ценности, на которых строится программа воспитания, способствует 

их принятию и раскрытию ребенком. 

Среда включает знаки и символы России, Республики Коми, города Усинска. 

Среда отражает региональные, этнографические, конфессиональные и другие особен-

ности социокультурных условий, в которых находится организация. 

Среда в МАДОУ экологична, природосообразна и безопасна. 

Среда обеспечивает ребенку возможность общения, игры и совместной деятельности. 

Отражает ценность семьи, людей разных поколений, радость общения с семьей. 

Среда обеспечивает ребенку возможность познавательного развития, экспериментиро-

вания, освоения новых технологий, раскрывает красоту знаний, необходимость научного по-

знания, формирует научную картину мира. 

Среда обеспечивает ребенку возможность посильного труда, а также отражает ценно-

сти труда в жизни человека и государства (портреты членов семей воспитанников, героев 

труда, представителей профессий и пр.). Результаты труда ребенка могут быть отражены и 

сохранены в среде. 

Среда обеспечивает ребенку возможности для укрепления здоровья, раскрывает смысл 

здорового образа жизни, физической культуры и спорта. 

Среда предоставляет ребенку возможность погружения в культуру России, знакомства 

с особенностями региональной культурной традиции. 

Вся среда дошкольной организации гармонична и эстетически привлекательная. 

Наполняемость РППС МАДОУ «ДС ОВ № 22» г. Усинска обеспечивает целостность 

воспитательного процесса в рамках реализации Программы воспитания: 

 подбор художественной литературы; 

 подбор видео и аудиоматериалов; 

 подбор наглядно-демонстрационного материала (картины, плакаты, тематические 

иллюстрации и т.п.); 

 наличие демонстрационных технических средств (проектор, экран, телевизор, ноут-

бук, колонки и т.п.); 

 подбор оборудования для организации игровой деятельности (атрибуты для сюжет-
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но-ролевых, театральных, дидактических игр); 

 подбор оборудования для организации детской трудовой деятельности (самообслу-

живание, бытовой труд, ручной труд). 

В группах создана полноценная РППС, соответствующая возрастным особенностям 

воспитанников, эстетическим и гигиеническим требованиям. В групповых помещениях ме-

бель стандартная, соответствует ростовым показателям. У каждого ребенка имеется индиви-

дуальный шкаф для раздевания, ячейка для полотенца, кровать. Группы постоянно пополня-

ются современным игровым оборудованием, современными информационными стендами. 

РППС всех помещений достаточно насыщена, выдержана мера «необходимого и достаточно-

го» для каждого вида деятельности, стимулируют процесс развития и саморазвития, социа-

лизации и коррекции воспитанников. В МАДОУ не только уютно, красиво, удобно и ком-

фортно детям, но и созданная развивающая среда открывает нашим воспитанникам весь 

спектр возможностей, направляет усилия детей на эффективное использование отдельных ее 

элементов. 

Состояние материальной и технической базы учреждения обеспечивает реализацию ос-

новной образовательной программы дошкольного образования и Программы воспитания де-

тей дошкольного возраста, обеспечивает организацию жизни детей в образовательном учре-

ждении, способствует сохранению и укреплению здоровья дошкольников. 

В помещении МАДОУ есть дополнительные помещения для работы с детьми, предна-

значенные для поочередного использования всеми или несколькими детскими группами (му-

зыкальный зал, физкультурный зал, бассейн, кабинет педагога-психолога, кабинет учителя-

логопеда, изостудия, кабинет дополнительного образования, STEM-лаборатория,  а также 

сопутствующие помещения (медицинского назначения, пищеблока, прачечной) и служебно-

бытовые помещения для персонала. 

РППС полностью соответствует требованиям ФГОС ДО и учитываются все принципы 

ее построения: содержательно насыщена, трансформируема, полифункциональна, вариатив-

на, доступна и безопасна. 

Перечень конкретных позиций (пособий и атрибутов) (в соответствии с ФОП ДО 

стр.187, 29.3.6.):  

1) знаки и символы государства, региона, населенного пункта и ДОУ: информационные 

стенды с символикой РФ, Республики Коми, города Усинск;  

2) компоненты среды, отражающие региональные, этнографические и другие особен-

ности социокультурных условий, в которых находится ДОУ: географические карты, глобус, 

макеты достопримечательностей города, книги, альбомы по ознакомлению с народностями 

России, коллекция мини-кукол в национальных костюмах, предметы быта; центр «Краеведе-

ния и патриотизма» в каждой группе.  

3) компоненты среды, отражающие экологичность, природосообразность и безопас-

ность: географическая карта климатических зон, животного и растительного мира, глобус, 

энциклопедии, детская художественная литератур, иллюстрации о животном и растительном 

мире планеты, жизни людей разных стран, природы и пр. макет проезжей части, макет све-

тофора, дорожных знаков, настольно-дидактические игры, пособия, фото проблемных ситу-

аций, атрибуты к сюжетно – ролевым играм оформлены «Центр безопасности», «Центр при-

роды».  

4) компоненты среды, обеспечивающие детям возможность общения, игры и совмест-

ной деятельности: игровая детская мебель для сюжетно-ролевых игр с необходимыми пред-

метами-заместителями, виды театра, элементы для драматизации, театрализованных игр, ря-

женья, различные виды конструктора: напольный (мягкие модули) и настольный (деревян-

ный, магнитный, модульный, пластмассовый, металлический и пр.), игровые центры с необ-

ходимым материалом по основным направлениям развития.  

5) компоненты среды, отражающие ценность семьи, людей разных поколений, радость 

общения с семьей: материал для сюжетно-ролевых игр, дидактические, настольно-печатные 

https://fgos.ru/fgos/fgos-do/
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202212280044?index=1
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игры, открытки, иллюстрации, фото.  

6) компоненты среды, обеспечивающие ребёнку возможность познавательного разви-

тия, экспериментирования, освоения новых технологий, раскрывающие красоту знаний, 

необходимость научного познания, формирующие научную картину мира: предметы для 

опытно-экспериментальной деятельности – магниты, увеличительные стёкла, весы, микро-

скоп, природный и бросовый материал, центр «Песка и воды», коллекции ткани, бумаги, 

камней, дидактические игры по экологическому воспитанию и пр. игровые наборы, игрушки, 

предметы-заместители для игровой деятельности, конструкторы с различными способами 

соединения деталей, мозаика, лото, домино различной тематики, демонстрационный и разда-

точный материал для обучения детей счету, развития представлений о величине и форме 

предметов, дидактические, логические игры, пазлы, коврограф «Ларчик» В.В. Воскобовича, 

комплект игр Б.П. Никитиных, часы различные. схемы, планы, макеты помещений для ори-

ентировки в пространстве, на плоскости, в тетради.  

7) компоненты среды, обеспечивающие ребёнку возможность посильного труда, а так-

же отражающие ценности труда в жизни человека и государства: картинки, схемы последо-

вательности одевания, раздевания, выполнения трудовых действий, сервировки стола и др., 

уголки дежурства, наглядны пособиями, дидактическое пособие «Профессии», «Орудия тру-

да». правила безопасности в группе, при выполнении трудовых действий в природе, самооб-

служивании, хозяйственно-бытовом и пр.  

8) компоненты среды, обеспечивающие ребёнку возможности для укрепления здоровья, 

раскрывающие смысл здорового образа жизни, физической культуры и спорта: музыкально-

спортивный зал, спортивная площадка на территории, инвентарь для выполнения основных 

движений, ОРУ, маты, инвентарь, оборудование для спортивных игр на территории, атрибу-

ты для проведения подвижных игр, маски, включая народные игры, игры-эстафеты, картоте-

ки спортивных, подвижных и народных игр.  

9) компоненты среды, предоставляющие ребёнку возможность погружения в культуру 

России, знакомства с особенностями традиций многонационального российского народа: 

подборка книг, репродукций, иллюстраций по истории города, страны игры, наглядные по-

собия для ознакомления с культурой и бытом народов Коми, России, образцы (предметы, 

иллюстрации) предметов народного быта, национальных костюмов, альбомы, игрушки с раз-

личными росписями. 

При выборе материалов и игрушек для РППС администрация МАДОУ ориентируется 

на продукцию отечественных и территориальных производителей. Игрушки, материалы и 

оборудование соответствуют возрастным задачам воспитания детей дошкольного возраста и 

имеют документы, подтверждающие соответствие требованиям безопасности. 

 

Социальное партнерство 

Реализация воспитательного потенциала социального партнерства предусматривает 

участие представителей организаций-партнеров в проведении отдельных мероприятий (дни 

открытых дверей, государственные и региональные, праздники, торжественные мероприятия 

и тому подобное); 

 проведение на базе организаций-партнеров различных мероприятий, событий и ак-

ций воспитательной направленности; 

 участие представителей организаций-партнеров в проведении акций воспитательной 

направленности; 

 реализация различных проектов воспитательной направленности, совместно разра-

батываемых детьми, родителями (законными представителями) и педагогами с организация-

ми-партнерами. 

Педагогический коллектив МАДОУ «ДС ОВ № 22» г. Усинска открыт, осуществляет 

деловое, практическое и научно-консультативное сотрудничество с различными организаци-

ями.  
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Таблица 15. 

Организация Область сотрудничества 

Внешние связи 

 ГБУЗ РК Усинская центральная 

районная больница Усинская дет-

ская поликлиника 

 Ежегодный медицинский осмотр 

 Просветительская работа среди педагогов 

ДОО и родителей воспитанников 

 Дошкольные образовательные ор-

ганизации АМО ГО «Усинск» 

 Сетевое методическое взаимодействие, обмен 

опытом 

 Муниципальное бюджетное обра-

зовательное учреждение  «Средняя 

общеобразовательная школа № 5» 

г. Усинска (МБОУ «СОШ № 5» г. 

Усинска) 

В соответствии с планом взаимодействия детского 

сада и школ наши воспитанники посещают такие ме-

роприятия как: 

 посвящение в первоклассники; 

 День знаний; 

 экскурсия в школу; 

 КВН между первоклассниками и воспитанни-

ками подготовительных групп и т.д. 

 Пожарная часть, МЧС г. Усинск Для старших дошкольников организуются экскур-

сии в пожарную часть, на базе ДОО проводятся по-

жарные учения 

 «Кавалькада» конный клуб  

г. Усинска 

По заявкам воспитателей организуются экскурсии в 

конный клуб, где воспитанники знакомятся с жизнью 

лошадей 

 ОГИБДД ОМВД России по г. Усин-

ску 

Совместные мероприятия с сотрудниками  ОГИБДД 

с детьми, педагогами  и родителями по профилактике 

детского дорожно-транспортного травматизма 

 ТКПДН и ЗП (территориальная ко-

миссия по делам несовершеннолет-

них и защите их прав) 

Профилактические мероприятия по защите прав 

детства и семейного благополучия. 

 Сектор опеки и попечительства - 

Агентство РК по социальному раз-

витию по городу Усинску 

Творческие контакты 

 Муниципальное автономное учре-

ждение дополнительного образова-

ния детей «Центр дополнительного  

образования детей» г. Усинска 

(МАУДО «ЦДОД» г. Усинска) 

Дети и педагоги ежегодно принимают участие в кон-

курсах, выставках, фестивалях, форумах  таких как: 

 конкурс детского творчества «Елка мо-

ей мечты»; 

 муниципальный этап республиканско-

го конкурса «Безопасность глазами детей»; 

 муниципальный православный фести-

валь «Пасхальный перезвон» 

 муниципальный фестиваль детского и 

юношеского творчества «Тиньель» 

 республиканский форум «Помним, 

гордимся, будем достойны»  

 Музей боевой и трудовой славы 

МАУДО «ЦДОД» г. Усинска 

 Историко-краеведческий музей  

г. Усинска 

 Музейно-выставочный центр 

«Вӧртас» г. Усинска 

 Парк культуры и отдыха «Радуга»  

г. Усинска 

 Муниципальное бюджетное учре-

ждение культуры «Усинская цен-

трализованная библиотечная систе-

ма» (МБУК «УЦБС») 

Дети старшего дошкольного возраста являются чле-

нами детского читательского клуба, а так же посеща-

ют различные тематические мероприятия, организо-

ванные библиотекой, а так же по заявкам воспитате-

лей детского сада. 

 Муниципальное учреждение куль-

туры «Усинский дворец культуры» 

Одним из наиболее интересных мероприятий  явля-

ются выходы на театрализованные представления и на 
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(МУК «УДК») развлекательные праздники в городской Дворец куль-

туры 

 Муниципальное автономное учре-

ждение дополнительного образова-

ния «Детско-юношеская школа – 

1»: Усинский плавательный бас-

сейн «Саридз» (МАУ ДО «ДЮСШ-

1» г. Усинска) 

Тесное сотрудничество со спортсменами городского 

плавательного бассейна «Саридз», бывшими воспи-

танниками детского сада, является традицией в прове-

дении на базе ДОО мастер-классов по плаванию, лы-

жам, борьбе. 

 

Примерный План воспитательной работы ДОУ  
(в соответствии с ФОП ДО стр.233-235 п.36.4) 

ДОУ вправе проводить иные мероприятия согласно Программе воспитания, по ключе-

вым направлениям воспитания и дополнительного образования детей с учётом возрастных, 

физиологических и психоэмоциональных особенностей обучающихся.  

 

Январь:  
27 января: День снятия блокады Ленинграда;  

День освобождения Красной армией крупнейшего «лагеря смерти» Аушвиц-Биркенау 

(Освенцима) - День памяти жертв Холокоста (рекомендуется включать в план воспитатель-

ной работы с дошкольниками регионально и/или ситуативно).  

Февраль:  
2 февраля: День разгрома советскими войсками немецко-фашистских войск в Сталин-

градской битве (рекомендуется включать в план воспитательной работы с дошкольниками 

регионально и/или ситуативно);  

8 февраля: День российской науки;  

15 февраля: День памяти о россиянах, исполнявших служебный долг за пределами Оте-

чества;  

21 февраля: Международный день родного языка;  

23 февраля: День защитника Отечества.  

Март:  
8 марта: Международный женский день;  

18 марта: День воссоединения Крыма с Россией (рекомендуется включать в план вос-

питательной работы с дошкольниками регионально и/или ситуативно);  

27 марта: Всемирный день театра.  

Апрель:  
12 апреля: День космонавтики;  

Май:  
1 мая: Праздник Весны и Труда;  

9 мая: День Победы;  

19 мая: День детских общественных организаций России;  

24 мая: День славянской письменности и культуры.  

Июнь:  
1 июня: День защиты детей;  

6 июня: День русского языка;  

12 июня: День России;  

22 июня: День памяти и скорби.  

Июль:  
8 июля: День семьи, любви и верности.  

Август:  
12 августа: День физкультурника;  

22 августа: День Государственного флага Российской Федерации;  

http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202212280044?index=1
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27 августа: День российского кино.  

Сентябрь: 

1 сентября: День знаний;  

3 сентября: День окончания Второй мировой войны, День солидарности в борьбе с тер-

роризмом;  

8 сентября: Международный день распространения грамотности;  

27 сентября: День воспитателя и всех дошкольных работников.  

Октябрь:  
1 октября: Международный день пожилых людей; Международный день музыки;  

4 октября: День защиты животных;  

5 октября: День учителя;  

Третье воскресенье октября: День отца в России.  

Ноябрь:  
4 ноября: День народного единства;  

8 ноября: День памяти погибших при исполнении служебных обязанностей сотрудни-

ков органов внутренних дел России;  

Последнее воскресенье ноября: День матери в России;  

30 ноября: День Государственного герба Российской Федерации.  

Декабрь:  
3 декабря: День неизвестного солдата; Международный день инвалидов (рекомендует-

ся включать в план воспитательной работы с дошкольниками регионально и/или ситуатив-

но);  

5 декабря: День добровольца (волонтера) в России;  

8 декабря: Международный день художника;  

9 декабря: День Героев Отечества;  

12 декабря: День Конституции Российской Федерации;  

31 декабря: Новый год. 
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III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

 

3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка  

(пункт 51.1. ФАОП ДО). 

Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка с нарушениями 

слуха. Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, 

обеспечивающих образование слабослышащего раннего и дошкольного возраста в соответ-

ствии с его особыми образовательными потребностями: 

1. Личностно-порождающее взаимодействие педагогических работников с детьми, 

предполагающее создание таких ситуаций, в которых каждому слабослышащему предостав-

ляется возможность выбора деятельности, партнера, средств и жизненных навыков; обеспе-

чивается опора на его личный опыт при освоении новых знаний и жизненных навыков. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской 

успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений слабослышащего ран-

него и дошкольного возраста, стимулирование самооценки. 

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с нарушенным слу-

хом раннего и дошкольного возраста. 

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физическому, со-

циально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому 

развитию ребенка с нарушенным слухом и сохранению его индивидуальности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и продук-

тивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть деятельности по 

освоению культурных форм и образцов и детской исследовательской, творческой деятельно-

сти; совместных и самостоятельных, подвижных и статичных форм активности с учетом 

особенностей развития и образовательных потребностей слабослышащего. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития слабослышаще-

го раннего и дошкольного возраста. 

7. Профессиональное развитие педагогических работников, направленное на развитие 

профессиональных компетентностей, в том числе коммуникативной компетентности и ма-

стерства мотивирования ребенка, а также владения правилами безопасного пользования ин-

тернетом, предполагающее создание сетевого взаимодействия педагогических работников и 

управленцев, работающих по Программе. 

 

3.2. Материально-техническое обеспечение Программы 

(пункт 52. ФАОП ДО) 

Развивающая предметно-пространственная среда (далее - РППС) в МАДОУ обеспечи-

вает реализацию АОП ДО. Организация имеет право самостоятельно проектировать РППС с 

учетом психофизических особенностей обучающихся с ОВЗ. 

В соответствии со Стандартом, РППС Организации должна обеспечивать и гарантиро-

вать: 

- охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоционального благо-

получия обучающихся с ОВЗ, проявление уважения к их человеческому достоинству, чув-

ствам и потребностям, формирование и поддержку положительной самооценки, уверенности 

в собственных возможностях и способностях, в том числе при взаимодействии обучающихся 

друг с другом и в коллективной работе; 

- максимальную реализацию образовательного потенциала пространства Организации, 

группы и прилегающих территорий, приспособленных для реализации образовательной про-

граммы, а также материалов, оборудования и инвентаря для развития обучающихся до-

школьного возраста с ОВЗ в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа, охра-

ны и укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков 
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их развития; 

- построение вариативного развивающего образования, ориентированного на возмож-

ность свободного выбора детьми материалов, видов активности, участников совместной дея-

тельности и общения как с детьми разного возраста, так и с педагогическим работниками, а 

также свободу в выражении своих чувств и мыслей; 

- создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации непрерывного 

самосовершенствования и профессионального развития педагогических работников, а также 

содействие в определении собственных целей, личных и профессиональных потребностей и 

мотивов; 

- открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных представи-

телей) непосредственно в образовательную деятельность, осуществление их поддержки в де-

ле образования и воспитания обучающихся, охране и укреплении их здоровья, а также под-

держки образовательных инициатив внутри семьи; 

- построение образовательной деятельности на основе взаимодействия педагогических 

работников с детьми, ориентированного на уважение достоинства и личности, интересы и 

возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития и соот-

ветствующие возрастные и индивидуальные особенности (недопустимость как искусствен-

ного ускорения, так и искусственного замедления развития обучающихся). 

РППС МАДОУ создается педагогическими работниками для развития индивидуально-

сти каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня активности и интересов, поддержи-

вая формирование его индивидуальной траектории развития. Она должна строиться на осно-

ве принципа соответствия анатомо-физиологическим особенностям обучающихся (соответ-

ствие росту, массе тела, размеру руки, дающей возможность захвата предмета). 

Для выполнения этой задачи РППС должна быть: 

- содержательно-насыщенной и динамичной - включать средства обучения (в том числе 

технические и информационные), материалы (в том числе расходные), инвентарь, игровое, 

спортивное и оздоровительное оборудование, которые позволяют обеспечить игровую, по-

знавательную, исследовательскую и творческую активность, экспериментирование с матери-

алами, доступными детям; двигательную активность, в том числе развитие общей и тонкой 

моторики обучающихся с ОВЗ, участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное 

благополучие обучающихся во взаимодействии с предметно-пространственным окружением; 

игрушки должны обладать динамичными свойствами - подвижность частей, возможность 

собрать, разобрать, возможность комбинирования деталей; возможность самовыражения 

обучающихся; 

- трансформируемой - обеспечивать возможность изменений РППС в зависимости от 

образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов, мотивов и возможностей 

обучающихся; 

- полифункциональной - обеспечивать возможность разнообразного использования со-

ставляющих РППС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм, в том числе 

природных материалов) в разных видах детской активности; 

- доступной - обеспечивать свободный доступ обучающихся, в том числе обучающихся 

с ОВЗ, к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды дет-

ской активности. Все игровые материалы должны подбираться с учетом уровня развития его 

познавательных психических процессов, стимулировать познавательную и речевую деятель-

ность обучающегося с ОВЗ, создавать необходимые условия для его самостоятельной, в том 

числе, речевой активности; 

- безопасной - все элементы РППС должны соответствовать требованиям по обеспече-

нию надежности и безопасность их использования. При проектировании РППС необходимо 

учитывать целостность образовательного процесса в Организации, в заданных Стандартом 

образовательных областях: социально-коммуникативной, познавательной, речевой, художе-

ственно-эстетической и физической; 
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- эстетичной - все элементы РППС должны быть привлекательны, так, игрушки не 

должны содержать ошибок в конструкции, способствовать формированию основ эстетиче-

ского вкуса ребенка; приобщать его к миру искусства. 

РППС в Организации должна обеспечивать условия для эмоционального благополучия 

обучающихся различных нозологических групп, а также для комфортной работы педагоги-

ческих работников. 

Дошкольные образовательные организации или группы, в которых воспитываются дети 

с нарушениями слуха, должны быть оборудованы с учетом общих и специфических образо-

вательных задач, представленных в Программе. 

Сборно-разборные игровые модули; конструктор ЛЕГО; мягкий матрас с различными 

застежками, липучками, шнуровками. 

Фотографии (индивидуальные фотографии каждого ребенка группы, групповая фото-

графия группы детей, индивидуальная фотография каждого сотрудника группы и сотрудни-

ков дошкольной образовательной организации, индивидуальные фотографии каждого роди-

теля; фотографии, отражающие различную деятельность ребенка в группе; фотоальбомы 

(индивидуальные для каждого ребенка с фотографиями, отражающие его жизненный опыт, 

интересные события из его жизни (день рождения, детские праздники, занятия и др.); груп-

повые фотографии, отражающие жизнь детей во взаимодействии со всей группой, с малыми 

группами, с другими детьми дошкольной организации или гостями; иллюстративный мате-

риал, отражающий различное эмоциональное состояние людей, деятельность людей различ-

ных профессий; книги (художественные произведения, содержание которых отражает раз-

личные эмоциональные состояния людей); видеоматериалы, отражающие жизнь и деятель-

ность детей в группе: на занятиях, на праздниках, различные эмоциональные состояния лю-

дей и их профессиональную деятельность; фланелеграф; магнитная доска; настольные шир-

мы; плоскостные деревянные, пластмассовые или картонные фигурки персонажей знакомых 

детям сказок; куклы (мальчик, девочка); набор кукол для пальчикового театра (кошка, мыш-

ка, медведь, лиса, собака и т. п.); куклы бибабо (заяц, мышка, кошка, собака, девочка, маль-

чик, бабушка, дедушка т. п.); рукавички разного цвета с изображениями мордочек знакомых 

животных (кошка, собака, зайчик, ежик, курица, лягушка, цыпленок, поросенок, козленок, 

утенок и т. п.); атрибуты для игры-драматизации (репка репки из папье-маше, домик-

теремок); мягкие модули; костюмы, изображающие образы животных (курочка, собачка, 

кошка, мышка, зайка и др.); костюмы для сказочных персонажей (дед, баба, внучка, Золуш-

ка, принц, принцесса, Снегурочка и др.). 

Примерный перечень оборудования, атрибутов и материалов для труда (в рамках обра-

зовательной области «Социально-коммуникативное развитие»): стеллаж для хранения пред-

метов гигиены; зеркало; предметы гигиены: мыльницы, мыло, специальные щеточки для рук, 

жидкое мыло, зубная паста зубные щетки, футляры для зубных щеток, расчески (индивиду-

ально для каждого ребенка); посуда; клеенки (индивидуальные пластиковые салфетки и сал-

фетки из клеенки); фартуки, нарукавники (индивидуально для каждого ребенка); знаковые 

обозначения, символизирующие место хранения предметов гигиены, предметов быта (кар-

тинки с изображением предметов и их контуров, геометрических форм) и т. п.; сюжетные 

игрушки (кукла, мишка, зайка и др.) и т. п.; детские наборы бытовых инструментов; разбрыз-

гиватели воды; палочки для рыхления; детские ведра; щетки-сметки; лейки; клеенки; тазики; 

прищепки; игрушки-копии бытовых приборов (пылесос, стиральная машина, миксер и т. п.); 

наборы цветной бумаги и картона разной плотности; клей, кисточки для клея, стаканчики 

под кисточки, тряпочки, досочки для работы с клеем; наборы природного материала (шишки, 

желуди, высушенные листья и цветы, плоды различных растений, соломка и др.); рамки 

Монтессори; дидактический материл с игрушками, имеющие различные способы застегива-

ния: липучки, кнопки, пуговицы, крючки, молнии т. п. (напольный ковер с различными кар-

манами, имеющие различные способы застегивания); комнатные растения с большими ли-

стьями; аквариум; кормушки (для рыб, для птиц и т. п.); рамки для детских работ; атрибуты 
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для проведения ремонта детских книг; большие деревянные и пластмассовые иголки - с ши-

роким ушком; толстые нитки, шнуры; дыроколы; разделочные доски; формочки для теста 

(детские наборы) и др.; рамки Монтессори; бросовый материал (коробочки, нитки, и т. п.); 

ткани различной фактуры; ножницы с закругленными концами; детские инструменты из де-

рева и пластмассы (молоток, отвертка, гаечный ключ и др.); грабли; лопаты; детские носил-

ки; садовые совки; корзины с ручками; ручные цапки - «кошки»; деревянные лопаточки для 

очистки инвентаря. 

Примерный перечень оборудования и дидактического материала для проведения 

игр (в рамках образовательной области «Социально-коммуникативное развитие»):  
1. Игрушки: куклы пластмассовые, рисованными и закрывающимися глазам, подвиж-

ное крепление головы, рук, ног, в разнообразных костюмах (в народных костюмах, высота 

20-35 см); куклы-младенцы в конвертах (высота 20-40 см. куклы комбинированные из раз-

личных материалов, в разнообразных костюмах (высота 50-55 см.); куклы из пластмассы – 

персонажи литературных произведений; куклы, изображающих людей разный возраст и пол 

(мать, отец, дети, бабушка, дедушка, куклы-младенцы); игрушки, изображающие сказочные 

персонажи Лесовичок, Домовой, Дед Мороз, Снеговик и т. п.); солдатики – набор пластмас-

совых фигурок (высота 5-7 см).  

2. Одежда и обувь для кукол: летняя одежда и обувь; одежда и обувь для игры в по-

мещении; верхняя зимняя одежда и обувь для кукол; рабочая одежда.  

3. Постельные принадлежности для кукол: матрац, одеяло, подушка; простыня, 

наволочка, пододеяльник.  

4. Мебель для кукол: «Жилая комната», «Спальня», «Кухня»; «Наш класс»; кроватки 

разных размеров из металла и пластмассы; раскладушки; плита газовая металлическая и де-

ревянная; умывальник;  

5. Посуда и другие хозяйственные предметы для игр с куклой: столовая пластмас-

совая, алюминиевая; чайная пластмассовая, фаянсовая; кухонная алюминиевая; мясорубка 

детская из металла; стиральные наборы: тазик, стиральная доска, ведро, шнур, зажимы для 

белья; стиральная машина; утюги разных размеров из пластмассы; натуральные предметы 

домашнего обихода: разноцветные пластмассовые, деревянные, металлические кувшины, 

миски, ложки, кастрюли 3-4-х размеров; водонепроницаемые деревянные (пластмассовые) 

ящики для игр 3-4-х детей (средний размер 60х80х10 см); разноцветные пластмассовые ван-

ночки, тазы, подносы различных размеров (большие, средние, маленькие); прозрачные 

пластмассовые пузырьки, банки и т. п.  

6. Оборудование для сюжетных игр и драматизации: наборы тканей, различных по 

фактуре и цвету; кухонный стол, подобранный по росту детей; пластмассовая посуда (чашки, 

блюдца, тарелки, стаканы, кувшины, ложки), используемая в быту; разноцветные подносы; 

деревянная посуда однотонная и с различной росписью (миски, ложки и т. п.); пластмассо-

вые вазочки-контейнеры в форме груши, яблока, шара и т. п.; муляжи овощей и фруктов 

натурального размера, выполненные из пластмассы, папье-маше и т. п.; плетеные и пласт-

массовые корзины; сервировочный стол, пластмассовые стеллажи на колесиках и т. п.; фар-

туки; кухонные прихватки различного размера и цвета, с картинками, знакомыми детям и т. 

п.; салфетки из пластика, ткани, соломки и т. п.; принадлежности для мытья куклы (ванноч-

ка, кувшин, мыло, губка, полотенце); животные (мягкие, пластмассовые, резиновые и т. п. 

игрушки, изображающие кошку, собаку, утенка, курочку, цыпленка и т. п.); двигатели (раз-

личные грузовые и легковые машины, игрушки с подвижными частями на колесах, передви-

гающиеся с помощью специальной палочки, например, бабочки); настольная и напольная 

ширмы; плоскостные деревянные, пластмассовые или картонные фигурки персонажей ска-

зок; декоративные украшения (солнце, тучи, деревья, елки, дома и т. п.); наборы пальчиково-

го театра (кошка, мышка, медведь, лиса, собака и т. п.); куклы бибабо (заяц, мышка, кошка, 

собака, девочка, мальчик, бабушка, дедушка т.п.); рукавички и перчатки с изображениями 
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мордочек животных (кошка, собака, курочка и т. п.); атрибуты для игры-драматизации: 

большой макет репки из папье-маше или какого-то материала, домик-теремок; мягкие моду-

ли; костюмы курочки, собачки, кошки, мышки, бабочек и других сказочных персонажей; 

фланелеграф; ковролиновый конструктор; магнитная доска; иллюстрации со знакомыми объ-

ектами и доступными названиями: магазин, театр, зоопарк, парк, аптека, школа, детский сад 

и т. п.; стационарный прилавок; деньги (кружки, бумажные знаки); касса и чеки; кошельки; 

сумки для покупателей; весы; счетная машинка (игрушечный или настоящий калькулятор); 

халаты для продавцов, парикмахера, врача, медсестры; туалетный столик с зеркалом; умы-

вальник; полотенца; фен большой и маленький; набор салфеток; пелерина; туалетные при-

надлежности (одеколон, духи, крем, шампунь, лак (все игрушечное, можно в начале игры 

использовать пустые флаконы); ножницы; набор для бритья (все сделано из картона или ис-

пользуется набор «Детский парикмахер»); расчески; щетки; ленты; альбомы с рисунками 

причесок (образцы причесок); наборы «Доктор», «Маленькая хозяйка», «Регулировщик»; 

сумка врача; трубка-фонендоскоп; шпатель для осмотра горла; игрушечные градусники и 

шприцы; вата; набор игрушечных лекарств (йод, таблетки, микстура (все игрушечное, сдела-

но из небьющегося материала); грелки; бланки рецептов и т. п.  

Перечень методических пособий:  
1. В. И. Петрова, Т.Д. Стульник Этические беседы с дошкольниками – М. : Мозаика-

Синтез, 2016.  

2. Т. А. Шорыгина Беседа о хорошем и плохом поведении – М.: ТЦ Сфера, 2015.  

3. Т. А. Шорыгина Беседа об этикете с детьми 5-8 лет – М.: ТЦ Сфера, 2015.  

4. Л.А. Кондрыкинская Занятия по патриотическому воспитанию в детском саду – М.: 

ТЦ Сфера, 2013.  

5. Правила дорожного движения для детей дошкольного возраста – М.: ТЦ Сфера, 2015  

6. Н.Н.Авдеева, О.Л. Кнзева, Р.Б. Стеркина Безопасность– М.:ООО Издательство АСТ-

ЛТД, 1988  

7. Т.Ф. Саулина Ознакомление дошкольников с правилами дорожного движения–М.: 

Мозаика-Синтез , 2013  

8. Н.Ф. Губанова Развитие игровой деятельности. Система работы во второй младшей 

группе детского сада. – М. :МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2010.  

 

Примерный перечень оборудования и дидактического материала для сенсорного 

воспитания (в рамках образовательной области «Познавательное развитие»):  
Разноцветные флажки, ленточки, мяч, шары, тесьма, мешочки; коробки форм (разного 

вида); мячи: большие, средние и маленькие; разноцветные кубики, шарики, кирпичики (де-

ревянные, пластмассовые); наборы дидактических игрушек: разнообразные матрешки (от 

трехместных до восьмиместных, яички и др.); пирамидки разного размера и разной кон-

струкции; игрушки сюжетные: лошадки, кошечки, зайчики, медвежата, собачки, лягушки и 

др.; неваляшки разного размера; набор различных музыкальных инструментов: колокольчи-

ки; погремушки; бубен; маракасы, пианино, барабан, шарманка и др. магнитофон с аудио-

кассетами различных мелодий; пластмассовые кегли и шары; наборы различных муляжей: 

овощей, фруктов, грибов; корзины разной величины; мисочки, кувшины, бутылки, банки для 

раскладывания бус, шариков, мелких игрушек; лото-вкладки; шарики и кубики с дырочками; 

коробки-вкладыши разных размеров; бочки-вкладыши; столики с втулками; тележки, маши-

ны разных размеров; лоточки для скатывания шариков; набор «Рыбалка»; внутренние и 

внешние трафареты, наборы различных досок Сегена; наборы специализированных деревян-

ных панелей с разноцветными геометрическими фигурами; дорожки с различным покрытием 

(нашитые пуговицы, гладкая поверхность, меховая поверхность и т. п.); различные мешочки; 

мелкие игрушки, изображающие животных и их детенышей; вкладыши; наборы сыпучих ма-
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териалов (горох, чечевица, речной песок, крупа); настольно-печатные игры (Детское лото, 

Детское домино).  

Примерный перечень оборудования и дидактического материла для формирования 

мышления (в рамках образовательной области «Познавательное развитие»):  
Набор предметов-орудий: палочки с различными рабочими концами: сачок, удочка, па-

лочка с колечком и др.; сюжетные игрушки: лошадка, кошечка, зайчик, медвежонок, собач-

ка; набор игрушек (пластмассовых и деревянных), имитирующих орудия труда: молоток, га-

ечный ключ, отвертка; детский бассейн; набор различных ведер, леек, кружек, стаканов; 

набор заводных игрушек (машинки, игрушки – забавы: лягушка, обезьянка, заяц и др.); набор 

сюжетных игрушек: куклы, мишки, зайчики и др.; неваляшки; колокольчики; погремушки; 

воздушные шары; деревянные, картонные или пластмассовые домики, деревья, елки и др.; 

корзинки; тазы, кувшины, банки; пластмассовые игрушки (шарики, уточки, рыбки);коробки-

вкладыши разных размеров; бочки-вкладыши; матрешки трех-пятиместные; столики с втул-

ками; коляски; тележки, машины; лоточки для скатывания шариков; лотки для прокатывания 

автомобилей; набор «Рыбалка»; палочка с кольцом на конце и без него; вкладыши по типу 

досок Сегена; игрушки с крепящимися деталями; пластмассовые и деревянные прищепки 

различной величины и основа для них (контур елки, круг-солнце, основа туловища для ба-

бочки, корзинка); сюжетные и предметные иллюстрации; художественные произведения для 

развития наглядно-образного и элементов логического мышления; фланелеграф.  

 

Примерный перечень оборудования для формирования элементарных количествен-

ных представлений (в рамках образовательной области «Познавательное развитие»):  
Счетные лесенки (с двумя и тремя ступеньками); наборные полотна с двумя и тремя 

карманами; разноцветные пластмассовые ванночки, тазы, подносы различных размеров 

(большие, средние, маленькие); набор коробок для сыпучих материалов и сыпучие материа-

лы: горох, фасоль, горох, чечевица, перловая крупа, манка, речной песок и т. п.; совочки, 

миски, ведра, флажки, цветы и т. п.; прозрачные емкости (пластмассовые бутылочки, стакан-

чики банки, пузырьки и т. д.); посуда разная: лейки, кувшины, миски, ложки, кастрюли раз-

ных размеров; формочки для песка (изображения цифр, овощей, фруктов, геометрических 

фигур и др.);штампы: цифры, геометрические фигуры, различные картинки) и штемпельная 

подушка; емкость (по типу аквариума); предметы - орудия: сачки, сито, ковшики различных 

размеров (не менее 3-х) и т. п.; лейки; игрушечные удочки с магнитами; мелкие пластмассо-

вые игрушки с магнитами (рыбки, шарики, лягушки и т. п.); натуральные предметы природы: 

желуди, ракушки, камешки различной величины; набор пуговиц разного размера (различных 

цветов); счетные полоски; мелкий счетный материал (грибы, елки, различные овощи, фрук-

ты, кубики, шарики; сюжетные игрушки: мишки, ежи, белки, птички, кошки, собачки, ля-

гушки и т. п.); наборы цифр от 1 до 5-и; плоские предметы и геометрические фигуры для 

раскладывания на наборном полотне и фланелеграфе (предметные изображения, изображе-

ния, животных, фруктов, овощей, деревьев, цветов и др.); наборы полосок разные по длине; 

наборы лент и полосок разные по ширине; объемные и плоскостные модели домов разной 

величины; объемные и плоскостные модели елок разной величины; иллюстрации разных 

времен года и частей суток; карточки с изображением разных предметов (овощи, фрукты, 

животные, транспорт, геометрические изображения) от одного до 5 (например: яблоки- 1,2, 

3, 4, 5 и др.); домино (детское) с изображением предметов и кружков; наборы геометриче-

ских фигур; палочки различной величины и т. п.; муляжи овощей и фруктов натурального 

размера, выполненные из пластмассы, папье-маше и т. п.; плетеные и пластмассовые корзи-

ны различной величины; обручи разного размера); мячи разного размера и разного цвета 

(большие, средние и маленькие, легкие и тяжелые); гирлянды, бусы из форм разной величи-

ны и разного цвета (в разном сочетании: одной формы, одинакового размера, но разного цве-

та; две формы разного размера и одного цвета и т. п.); коробки-вкладыши разных размеров, 

бочки-вкладыши коробки и ящики с отверстиями и соответствующими вкладышами геомет-
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рических форм; игрушки с крепящимися деталями, прищепки и основа для них (контур елки, 

круг-солнце, основа для туловища бабочки, корзинка и др.); большая пирамида (размер 1 м) 

и др. игрушки.  

Настольно-печатные игры:«Цвет и форма», «Бабочки и цветы», «Листья и божьи ко-

ровки», «Домино» (различные варианты на соотнесение по форме, цвету, величине и количе-

ству), «Раз, два, три, сосчитай», «Где, чей домик?», «На что похожа эта фигура?», «Времена 

года» и др.  

Перечень оборудования и дидактического материала по ознакомлению с окружаю-

щим миром  
Детские книги; картинки с изображением различных предметов, игрушек, сказоч-

ныхситуаций и т. п.; иллюстративный материал, отражающий эмоциональный, бытовой, со-

циальный, игровой опыт детей; иллюстрации разных времен года и частей суток; настольные 

театры из пластмассы, дерева или картона по народным и авторским сказкам: «Курочка Ря-

ба», «Репка», «Волк и семеро козлят», «Теремок», «Колобок», «Заюшкина избушка», «Рука-

вичка» (украинская), «Маша и медведь», «Кот, петух и лиса», «У солнышка в гостях» (сло-

вацкая), «Три медведя». Различные издания А. Барто, К. Чуковского, С.Маршака и др.; 

настольная и напольная ширмы; декоративные украшения (солнце, тучи, деревья, елки, дома 

и т. п.);наборы кукол для пальчикового театра (кошка, мышка, медведи различного размера, 

лиса, собака, петух, девочка, бабушка, дедушка и т. п.);куклы бибабо для сказок «Курочка 

Ряба», «Репка», «Волк и семеро козлят», «Теремок», «Колобок», «Заюшкина избушка», «Ру-

кавичка» (укра-инская), «Маша и медведь», «Кот, петух и лиса», «У солнышка в гостях» 

(словацкая), «Три медведя» и др.; рукавички и перчатки с изображениями мордочек различ-

ных сказочных персонажей; атрибуты для игры-драматизации: макеты репки, домик-

теремок, имитирующий деревянную и ледяную избушку, большая рукавица, большой короб 

и др.; образные игрушки: животные (кошка, собака, курочка, мышка, заяц, медведь, волк, ли-

са, дедушка, бабушка, девочка, мальчик, Дед Мороз, Снегурочка, Лесовичок, Снеговик и т. 

п.);настольно-печатные игры: по сказочным и игровым темам, «Иллюстрированные кубики», 

«Составь картинку» (разрезные картинки по содержанию сказок, с изображением различных 

предметов, ситуаций), «У нас порядок», «Расскажи сказку», «Сказки», «В мире сказки (игры-

печатки) и другие разнообразные игры; картины из серии «Домашние животные», «Дикие 

животные», «Картины по сказкам», «Мы играем», «Времена года», различные картинки, вы-

полненные в стиле коллажа; мольберт; фланелеграф; ширмы.  

 

Перечень методических пособий:  
1. Гаврина С.Е., Кутявина Н.Л., Топоркова И.Т., Щербинина С.В. Тетради на печатной 

основе. Серия «Мои первые тетради».30 занятий для успешного развития ребенка (4 года),ч. 

1,2 – ИП Бурдина С.В. г. Киров  

2. Тетради на печатной основе. Серия «Умный малыш». Найди, что не подходит. По-

следовательность событий. – ИП Бурдина С.В. г. Киров  

3. Бортникова Е.Ф. Рабочая тетрадь. Развиваем внимание и логическое мышление (для 

детей 3-4 лет). – Екатеренбург: ООО «Издательский дом «Литур», 2018г.  

4. Бортникова Е.Ф. Рабочая тетрадь. Знакомимся с окружающим миром (для детей 4-5 

лет) – Екатеренбург: ООО «Издательский дом «Литур», 2018г.  

5. Бортникова Е.Ф. Рабочая тетрадь. Мои первые прописи. (для детей 3-4 лет). – Екате-

ренбург: ООО «Издательский дом «Литур», 2018г.  

6. Бортникова Е.Ф. Рабочая тетрадь. Мои первые прописи. (для детей 4-5 лет). – Екате-

ренбург: ООО «Издательский дом «Литур», 2018г.  

7. Жевнерова В. Л. Сенсорная комната – волшебный мир здоровья: учебно-

методическое пособие. С-Пб.: ХОКА, 2017  
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8. Т.В. Вострухина, Л.А. Кондрыкинская Знакомим с окружающим миром детей 5-7 лет 

– М.: ТЦ Сфера, 2015  

9. М.А. Рунова, А. В. Бутилова Ознакомление с природой через движение –М.: Мозаи-

ка-Синтез , 2016  

10. Л. Ю. Павлова Сборник дидактических игр по ознакомлению с окружающим ми-

ром–М.: Мозаика-Синтез , 2016  

11. Артемова Л.В. Окружающий мир в дидактических играх дошкольников –М.: Про-

свещение, 1992  

12.Бондаренко А. К. Дидактические игры в детском саду–М.: Просвещение , 1992  

13. Стефанова Н.Л Комплексные занятия с детьми 3-7 лет. Формирование мелкой мо-

торики рук – Волгоград: Учитель, 2015  

14. Е.В. Колесникова Математика для детей 4-5 лет: Методическое пособие к рабочей 

тетради. – М.: ТЦ Сфера, 2017.  

15.Е.Ф. Бортникова Знакомимся с цифрами. – Екатеринбург: ООО «Издательский дом 

«Литур», 2018.  

 

Перечень оборудования и дидактического материала для занятий по области «Ре-

чевое развитие»:  
Набор сюжетных и дидактических игрушек; картинки с изображением различных предметов, 

игрушек, сказочных ситуаций и т. п.; иллюстративный материал, отражающий эмоциональ-

ный, бытовой, социальный, игровой опыт детей; настольные театры из дерева или картона по 

народным и авторским сказкам. Сказки с иллюстрациями: «Курочка Ряба», «Репка», «Волк и 

семеро козлят», «Теремок», «Колобок», «Заюшкина избушка», «Рукавичка», «Маша и мед-

ведь», «Кот, петух и лиса», «У солнышка в гостях», «Три медведя», «Маша и медведь», «Кот, 

петух и лиса», «У солнышка в гостях» (словацкая), Л. Н. Толстой. «Спала кошка на кры-

ше...»; В. Сутеев. «Кто сказал «мяу»?»; В. Бианки. «Лис и мышонок» и др.«Кот, петух и ли-

са», обр. М. Боголюбской; «Гуси-лебеди» и др.. Различные детские издания А. Барто, К. Чу-

ковского, С.Маршака и др.; настольная и детские напольная ширмы; декоративные украше-

ния (солнце, тучи, деревья, елки, дома и т. п.); куклы бибабо для сказок «Курочка Ряба», 

«Репка», «Волк и семеро козлят», «Теремок», «Колобок», «Заюшкина избушка», «Рукавич-

ка»;перчатки с изображениями мордочек различных сказочных персонажей; атрибуты для 

игры-драматизации: образные игрушки: животные (кошка, собака, курочка, мышка, заяц, 

медведь, волк, лиса, дедушка, бабушка, девочка, мальчик, Дед Мороз, Снегурочка, Лесови-

чок, Снеговик и т. п.); детские лото: настольно-печатные игры;по сказочным и игровым те-

мам, «Составь картинку» (разрезные картинки по содержанию сказок, с изображением раз-

личных предметов, ситуаций), «У нас порядок», «Расскажи сказку», «Сказки», «В мире сказ-

ки (игры-печатки) и другие разнообразные игры; картины из серии «Домашние животные», 

«Дикие животные», «Картины по сказкам», «Мы играем», «Времена года», различные кар-

тинки, выполненные в стиле коллажа; мольберт; фланелеграф; ширмы.  

Дидактический материал для занятий по подготовке к обучению грамоте: аудио-

запись со звуками окружающей действительности, голосами животных; магнитные азбука и 

доска; карточки с буквами алфавита; фланелеграф, мольберт; доска; пальчиковый театр, 

наперстки, су-джок, маленькие шарики различной фактуры, набор для рисования (цветные 

карандаши, цветные ручки, альбомная бумага, тетради в крупную клетку); рабочая тетрадь; 

таблицы букв, (фотографии, пиктограммы, символы), карточки с напечатанными словами; 

наборы букв.  

Дидактический материал для логопедических занятий: зеркало, маленькие зеркала; 

наборы шпателей и щеток, зонды; наборы предметных картинок, наборы сюжетных карти-

нок; наборы настольно-печатных игр: детское лото и детское домино.  
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Перечень методических пособий:  
1. Рау Ф.Ф., Катц З.Г., Морева Н.А., Слезина Н.Ф. Букварь. Подготовительный класс 

специальных (коррекционных) образовательных учреждений 1 вида. – М.: ВЛАДОС, 2015  

2. Зынков С.А., Кузьмичева Е.П., Зынкова Т.С. Звездочка. Картинное пособие для 1 

класса школы глухих – М.: Просвещение, 2016  

3. Леонгард Э.И. Формирование устной речи и развитие слухового восприятия у глухих 

дошкольников. – М.: Просвещение, 2016 
4. Носкова Л.П., Головчиц Л.А. Методика развития речи дошкольников с нарушениями 

слуха. – М.: ВЛАДОС, 2016  

5. Пелымская Т.В., Шматко Н.Д. Формирование устной речи дошкольников с нарушен-

ным слухом. – М.: ВЛАДОС, 2016 

6. Иванова Е.А. Вижу, ощущаю – правильно говорю! – М.: Сфера, 2017  

7. Корсун С.В., Гинзберг И.А. Азбука для неслышащего малыша. – М.: Олма-Пресс, 

2005  

8. Речицкая Е.Г., Пархалина Е.В. Готовность слабослышащих детей дошкольного воз-

раста к обучению в школе. – М.: ВЛАДОС, 2016  

9. И.В. Королева Кохлеарная имплантация и слуховая реабилитация глухих детей и 

взрослых. – СПб.: КАРО, 2019 г.  

10. Дидактические игры для дошкольников с нарушениями слуха. Сборник игр для пе-

дагогов и родителей./Под ред.Л.А.Головчиц. – М.: ООО УМИЦ «ГРАФ ПРЕСС», 2015 

г.Леонгард Э.И. Формирование устной речи и развитие слухового восприятия у глухих до-

школьников. – М.: Просвещение,2015  

11. 29 лексических тем. Пальчиковые игры, упражнения на координацию слова с дви-

жением, загадки для детей (4-5 лет). Сост. Никитина А.В. –СПб.: КАРО, 2018  

12. Интерактивная технология составления коллективного творческого рассказа детьми 

дошкольного возраста с ОВЗ. Сторителлинг. Методическое пособие. Авторский коллектив. 

Сызрань, 2019 г  

13. Корсунская Б.Д. Читаю сам. Книга для чтения. В 3 книгах. – М.: Гуманитар. 

Изд.центр ВЛАДОС, 2015 г.  

14. Т.М.Власова, А.Н. Пфафенродт Фонетическая ритмика.- М.: Гуманитар, изд.центр 

ВЛАДОС,1996 г.  

15. Фонетическая ритмика. Методические рекомендации для педагогов специальных 

детских садов. - Екатеринбург, 2015 г.  

16. Г.Л.Выгодская Обучение глухих дошкольников сюжетно-ролевым играм.- М.: Про-

свещение, 2015.  

17. Назарова Л.П. Методика развития слухового восприятия у детей с нарушениями 

слуха. – М.: ВЛАДОС, 2015 г.  

18. Николаева Т.В. Комплексное психолого-педагогическое обследование ребенка ран-

него возраста с нарушениями слуха.  

19. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. Демонстрационный материал для фронтальных 

занятий в детском саду. Средняя группа. – Издательство Скрипторий - 2017 

20. Н.В.Нищева Занимаемся вместе. Младшая группа. Средняя группа. – С-П.: ДЕТ-

СТВО-ПРЕСС, 2018 г.  

21. Наглядно-дидактическое пособие Рассказы по картинкам. В деревне.  

22. Наглядно-дидактическое пособие Рассказы по картинкам. Распорядок дня.  

23. Наглядно-дидактическое пособие Рассказы по картинкам. Правильно или не пра-

вильно. Наглядно-дидактическое пособие Рассказы по картинкам. Зоопарк настроений  

24. Балышева Е.Н. Ребенок плохо слышит. Развивающие занятия для детей с пробле-

мами слуха.- С-П.: ЛИТЕРА, 2015  
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25. Крупенчук О.И. Тренируем пальчики – развиваем речь. 4+, 5+, 6+. – С-П.: ЛИТЕРА, 

2019  

26. Никитина А.В. 29 лексических тем: пальчиковые игры, упражнения, загадки. – С-П.: 

КАРО, 2018  

27. Щербакова Е.К.Свистящие звуки. Дидактические материалы по исправлению недо-

статков произношения у слабослышащих детей. –Я.Академия развития, 2016  

28. Щербакова Е.К.Шипящие звуки. Дидактические материалы по исправлению недо-

статков произношения у слабослышащих детей. –Я.Академия развития, 2016  

 

Примерный перечень оборудования и дидактического материла для музыкального вос-

питания:  
Фортепиано; аккордеон или баян.  

Детские музыкальные инструменты: металлофон, ксилофон, аккордеон детский 

«Мелодия – 2 (3)», «Симона», арфа, барабаны с разной высотой звучания, бубны, треуголь-

ники, маракасы, трещотка, кастаньеты, тарелки (детские), румба, свирели, дудки, флейты. 

Погремушки, колокольчики, коробочка.  

Игрушки-инструменты: пианино, балалайка, гармошка, пятиступенчатая лесенка, 

звуковая книжка, звуковые картинки.  

Игрушки озвученные: музыкальные книжка, молоточек, волчок, погремушка.  

Учебно-наглядный материал: портреты композиторов, демонстрационные картины 

по содержанию песен, пьес, для занятий по нотной грамотности, с изображением различных 

музыкальных инструментов, нотный стан, настольные дидактические игры: музыкальное ло-

то, «до-ре-ми», «узнай по голосу», «Узнай, какой инструмент», «Найди маму», «Узнай бу-

бенчик», «Выложи мелодию», «Найди и покажи», «Вертушка», «Домик-ширма», «Музы-

кальные карусель, телефон».  

Атрибуты и костюмы: домик-декорация, карусель, флажки, султанчики, салютики, 

вертушки, цветные ленты, платочки, цветы, рули, лошадки, шапочки-маски, костюмы: наци-

ональные, карнавальные.Детали костюмов: косыночки, кокошники, фартучки, веночки, ко-

соворотки, картузы.  

Специальное оборудование к музыкальной деятельности:  
Мольберт, музыкальные игрушки (погремушки, колокольчики, свистульки, бубен, ба-

рабан, дудочка, треугольник, свирель); магнитофон с аудиокассетами различных мелодий 

(песни, танцы, марш и т. д.); телевизор и видеокассетный магнитофон с видеофильмами о 

при-роде, о детях, мультфильмами;  

музыкальные игрушки: погремушки, колокольчики, свистульки, бубен, барабан, дудоч-

ка, треугольник, свирель и др.);  

магнитофон с аудиокассетами различных мелодий (песни, танцы, марш и т. д.); телеви-

зор с видеокассетным магнитофоном; видеофильмы о природе, о детях, мультфильмы;  

синтезатор; дорожки с различным покрытием (нашитые пуговицы, гладкая поверх-

ность, меховая поверхность и т. п.); большое настенное зеркало; настольная и напольная 

ширмы; плоскостные деревянные, пластмассовые или картонные фигурки персонажей ска-

зок; декоративные украшения (солнце, тучи, деревья, елки, дома и т. п.); наборы кукол для 

пальчикового театра (кошка, мышка, медведь, лиса, собака и т. п.);  

куклы бибабо (заяц, мышка, кошка, собака, девочка, мальчик, бабушка, дедушка т.п.); 

рукавички с изображениями мордочек животных (кошка, собака, курочка и т. п.);  

атрибутыдля игры-драматизации: большой макет репки из папье-маше или какого-то 

материала, домик-теремок;  

костюмы курочки, собачки, кошки, мышки, бабочек и других сказочных персонажей; 

музыкальный телефон; музыкальный центр; дидактические игры «Музыкальное лото», 

«Времена года в цвете и звуке», «Подумай и отгадай», «Найди нужный колокольчик», «Ве-
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селый поезд» и т. п.; цветные фоны (красный, бледно-зеленый, желтый и белый), соот-

ветствующие временам года, крепящиеся к стене иди различным стендам.  

 

3.3. Кадровые обеспечение Программы 

Реализация Программы обеспечивается педагогическими, руководящими и иными ра-

ботниками, имеющими профессиональную подготовку, соответствующую квалификацион-

ным требованиям, установленным в Едином квалификационном справочнике должностей 

руководителей, специалистов и служащих, раздел "Квалификационные характеристики 

должностей работников образования", утвержденном приказом Министерства здравоохране-

ния и социального развития Российской Федерации от 26 августа 2010 г. N 761н (зарегистри-

рован Министерством юстиции Российской Федерации 6 октября 2010 г., регистрационный 

N 18638) с изменениями, внесенными приказом Министерства здравоохранения и социаль-

ного развития Российской Федерации от 31 мая 2011 г. N 448н (зарегистрирован Министер-

ством юстиции Российской Федерации 1 июля 2011 г., регистрационный N 21240), в профес-

сиональных стандартах "Педагог (педагогическая деятельность в сфере дошкольного, 

начального общего, основного общего, среднего общего образования) (воспитатель, учи-

тель)", утвержденном приказом Министерства труда и социальной защиты Российской Фе-

дерации от 18 октября 2013 г. N 544н (зарегистрирован Министерством юстиции Российской 

Федерации 6 декабря 2013 г., регистрационный N 30550) с изменениями, внесенными прика-

зами Министерства труда и социальной защиты Российской Федерации от 5 августа 2016 г. 

N 422н (зарегистрирован Министерством юстиции Российской Федерации 23 августа 2016 г., 

регистрационный N 43326), "Педагог-психолог (психолог в сфере образования)", утвержден-

ном приказом Министерства труда и социальной защиты Российской Федерации от 24 июля 

2015 г. N 514н (зарегистрирован Министерством юстиции Российской Федерации 18 августа 

2015 г., регистрационный N 38575); "Специалист в области воспитания", утвержденном при-

казом Министерства труда и социальной защиты Российской Федерации от 10 января 2017 г. 

N 10н (зарегистрирован Министерством юстиции Российской Федерации 26 января 2017 г., 

регистрационный N 45406); "Ассистент (помощник) по оказанию технической помощи инва-

лидам и лицам с ограниченными возможностями здоровья", утвержденном приказом Мини-

стерства труда и социальной защиты Российской Федерации от 12 апреля 2017 г. N 351н (за-

регистрирован Министерством юстиции Российской Федерации 4 мая 2017 г., регистрацион-

ный N 46612). (пункт 53.1. ФАОП ДО)  

Реализацию Программы осуществляют руководящие, педагогические, учебно-

вспомогательные, административно-хозяйственные работники МАДОУ.  

При реализации Программы в группе компенсирующей направленности привлекаются 

следующие кадровые ресурсы:  

• педагог-психолог, 

• учитель-логопед  

• воспитатель,  

• инструктор по физической культуре,  

• музыкальный руководитель.  

Педагог-психолог должен иметь высшее профессиональное образование по направле-

нию подготовки «Психолого-педагогическое образование» без предъявления требований к 

стажу работы либо высшее профессиональное образование и дополнительное профессио-

нальное образование по направлению подготовки «Психолого-педагогическое образование» 

без предъявления требований к стажу работы. Педагог-психолог осуществляет профессио-

нальную деятельность, направленную на сохранение психического, соматического и соци-

ального благополучия слабослышащих и позднооглохших детей в дошкольных образова-

тельных организациях. Определяет факторы, препятствующие развитию личности сла-

бослышащих и позднооглохших детей и принимает меры по оказанию им различных видов 
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психологической помощи, работает над развитием высших психических функций (внимания, 

памяти, мышления), над социально-бытовыми, игровыми, коммуникативными навыками, 

навыками самообслуживания, личной гигиены, формирует мотивацию к обучению. Оказыва-

ет консультативную помощь детям, их родителям (законным представителям), педагогиче-

скому коллективу Организации в решении конкретных проблем. Проводит психологическую 

диагностику слабослышащих и позднооглохших детей, используя современные образова-

тельные технологии, включая электронные образовательные ресурсы. Проводит диагности-

ческую, психо-коррекционную реабилитационную, консультативную работу, опираясь на 

достижения в области педагогической и психологической наук, возрастной психологии и ги-

гиены, а также современных информационных технологий.     

Учитель-логопед (сурдопедагог), педагог-психолог реализуют следующие профессио-

нальные функции:  

- диагностическую: проводят психолого-педагогическое обследование слабослышащих 

и позднооглохших детей, выявляют и определяют причину той или иной трудности с помо-

щью комплексной диагностики; оформляют диагностическую карту;  

- проектную: на основе реализации принципа единства диагностики и коррекции разра-

батывают индивидуальную образовательную программу работы для каждого слабослыша-

щего или позднооглохшего ребенка и для группы в целом; 

 - сопровождающую, коррекционно-развивающую: реализуют адаптированную основ-

ную образовательную программу дошкольного образования слабослышащих и поздно-

оглохших детей; 

 - мониторинговую, аналитическую: анализируют результаты реализации групповых и 

индивидуальных образовательных программ и корректируют их содержание на каждом эта-

пе. 

Воспитатель относится к педагогическим работникам дошкольной образовательной 

организации. Воспитатель должен иметь высшее профессиональное образование или среднее 

профессиональное образование по направлению подготовки «Образование и педагогические 

науки» без предъявления требований к стажу работы либо высшее профессиональное обра-

зование или среднее профессиональное образование и дополнительное профессиональное 

образование по направлению подготовки «Образование и педагогические науки» без предъ-

явления требований к стажу работы. Для старшего воспитателя необходимы высшее профес-

сиональное образование по направлению подготовки «Образование и педагогические науки» 

и стаж работы в должности воспитателя не менее 2 лет. Воспитатель принимает участие в 

разработке адаптированной образовательной программы дошкольного образования сла-

бослышащих и позднооглохших детей в соответствии с ФГОС ДО. Участвует в создании 

безопасной и психологически комфортной образовательной среды образовательной органи-

зации через обеспечение безопасности жизни детей, поддержание эмоционального благопо-

лучия ребенка в период пребывания в Организации. Планирует и реализовывает образова-

тельную работу в группе детей раннего и/или дошкольного возраста в соответствии с ФГОС 

ДО и АОП. Организовывает и проводит педагогический мониторинг освоения АОП сла-

бослышащими и позднооглохшими детьми и анализ образовательной работы. Участвует в 

планировании и корректировке образовательных задач (совместно с педагогом-психологом и 

другими специалистами) по результатам мониторинга с учетом индивидуальных особенно-

стей развития каждого слабослышащего или позднооглохшего ребенка раннего и/или до-

школьного возраста. Осуществляет реализацию педагогических рекомендаций специалистов 

(психолога, сурдопедагога и др.) в работе со слабослышащими и позднооглохшими детьми. 

Несет ответственность за развитие профессионально значимых компетенций, необходимых 

для решения образовательных задач развития слабослышащих и позднооглохших детей ран-

него и дошкольного возраста с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей, фор-

мирование психологической готовности данной категории обучающихся к школьному обу-
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чению. Обеспечивает организацию видов деятельности, осуществляемых слабослышащими 

и позднооглохшими детьми в раннем и дошкольном возрасте: предметной, познавательно-

исследовательской, игры (ролевой, режиссерской, с правилом), продуктивной; конструиро-

вания, создания широких возможностей для развития свободной игры детей, в том числе 

обеспечение игрового времени и пространства. Обеспечивает активное использование неди-

рективной помощи и поддержка детской инициативы и самостоятельности в разных видах 

деятельности, организацию образовательного процесса на основе непосредственного обще-

ния с каждым слабослышащим и позднооглохшим ребенком с учетом его особых образова-

тельных потребностей.  

Особая роль в реализации коррекционно-педагогических задач при реализации АОП 

принадлежит инструктору по физической культуре и музыкальному руководителю.  

Инструктор по физической культуре должен иметь высшее профессиональное обра-

зование или среднее профессиональное образование в области физкультуры и спорта 

(направление подготовки «Физическая культура») без предъявления требований к стажу ра-

боты либо высшее или среднее профессиональное образование и дополнительное професси-

ональное образование в области физкультуры и спорта без предъявления требований к стажу 

работы. Организует создание и реализацию условий совершенствования физического разви-

тия и здоровья воспитанников в разных формах организации двигательной активности 

(утренняя гимнастика, физкультурные занятия, праздники, спортивные соревнования, по-

движные игры и т.п.); сохранение и укрепление физического и психического здоровья ре-

бенка; изучает и развивает двигательную сферу ребенка: (общую и мелкую моторику, стати-

ческий и динамический праксис, координацию и согласованность движений, смысловую ор-

ганизацию движений, умение выполнять действия по показу и речевой инструкции). Ин-

структор по физической культуре проводит групповые и индивидуальные занятия с учётом 

особенностей физического и психического развития слабослышащего и позднооглохшего 

ребенка, даёт практические советы родителям и педагогам.  

Музыкальный руководитель должен иметь высшее профессиональное образование 

или среднее профессиональное образование по направлению подготовки «Образование и пе-

дагогические науки», документ о повышении квалификации в области образования детей с 

нарушением слуха установленного образца, профессионально владеть техникой исполнения 

на музыкальном инструменте без предъявления требований к стажу работы. Осуществляет 

развитие музыкальных способностей и эмоциональной сферы, творческой деятельности вос-

питанников, определяет содержание музыкальных занятий с учетом диагностики и структу-

ры дефекта ребенка; оказание полимодального воздействия на развитие анализаторных си-

стем (развитие музыкального и фонематического слуха, зрительного восприятия музыкаль-

ных образов и передача этих образов в движении); принимает участие в работе психолого-

медико-педагогического консилиума дошкольной образовательной организации по вопросам 

реабилитации слабослышащих и позднооглохших детей. Музыкальный руководитель разви-

вает мелодико-интонационную выразительность речи слабослышащего и позднооглохшего 

ребенка; закрепляет навыки в развитии моторной функции (способствует развитию общей, 

ручной, пальцевой, моторики, мимики); осуществляет подбор музыкально - терапевтических 

произведений, речевого, певческого материала, адекватного речевому развитию ребёнка; 

разрабатывает программу изучения и наблюдения за слабослышащим и позднооглохшим ре-

бенком на музыкальных занятиях; отслеживает динамику развития у ребенка музыкально- 

ритмических видов деятельности.  

Все педагоги МАДОУ  принимают участие в изучении структуры и содержания Про-

граммы для слабослышащих и позднооглохших детей и разработке собственной АООП для 

образовательной организации (группы) или АОП для индивидуального сопровождения сла-

бослышащего или позднооглохшего ребенка. 
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IV. Дополнительный раздел Программы 

Краткая презентация Программы 

 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования Муниципаль-

ного автономного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад общеразвиваю-

щего вида № 22» г. Усинска (далее – МАДОУ)для обучающихся с ограниченными возмож-

ностями здоровья   направлена на разностороннее развитие слабослышащих детей в возрасте 

с 4 до 7 лет с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей по основным направле-

ниям - физическому, социально-личностному, познавательно-речевому и художественно-

эстетическому. Программа направлена на сохранение и укрепление здоровья дошкольников 

с нарушениями слуха, коррекцию недостатков в физическом, психическом развитии детей, 

социальную успешность, достижение воспитанниками готовности к школе.  

Содержание коррекционного процесса в группе для детей с нарушениями слуха разра-

ботана на основе Федеральной адаптированной образовательной программой дошкольного 

образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья.  

В МАДОУ осуществляется комплексное сопровождение семьи ребёнка с ОВЗ. Реализу-

ется комплекс педагогических, коррекционных, психологических технологий развития, под-

держки и помощи семье, которые представляют собой организованное тесное взаимодей-

ствие сопровождающих (специалисты детского сада, воспитатели, медицинские работники, 

администрация МАДОУ) и сопровождаемых (дети с ОВЗ, их родители (законные представи-

тели)).  

Конечной целью этой комплексной, системной работы коллектив считает создание по-

зитивных ценностно-смысловых установок в семье и ближайшем окружении ребёнка, кото-

рые обеспечат максимальную коррекцию психофизиологических недостатков ребенка и пол-

ноценное развитие его личности в дошкольный период.  

Комплексное сопровождение семьи ребёнка с ОВЗ решает множество важных задач:  

- установление партнёрских отношений с семьёй, создание атмосферы общности инте-

ресов, эмоциональной взаимоподдержки и практической взаимопомощи друг другу;  

-повышение компетентности родителей в области коррекционной педагогики, пробуж-

дение интереса и желания заниматься со своим особым ребёнком;  

-формирование навыка наблюдения за ребёнком и умения делать выводы, видеть про-

блемы и маленькие «победы» своего ребенка;  

- помощь в усвоении родителями уверенного, доброжелательного, спокойного стиля 

общения с целью обеспечения ребёнку чувства комфортности, поддержки в домашних усло-

виях;  

- воспитание потребности у родителей обращаться за квалифицированной помощью к 

специалистам в вопросах коррекции и воспитания, социальной защиты, медицинской и юри-

дической поддержки семьи ребёнка-инвалида.  

Работу с семьёй ребёнка с ОВЗ строится по 2 основным направлениям:  

1. Оказание психологической поддержки членам семьи с целью установления позитив-

ных контактов и нормализации взаимоотношений родителей и сотрудников МАДОУ.  

2. Реализация комплекса образовательных мероприятий для родителей с целью расши-

рения сферы сотрудничества.  
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